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CONOCETE A TI MISMO

Es fama que en el frontispicio del tan celebrado templo de
_Delfos, la ciudad sagrada de los griegos, se ostentaba, por via
-de consejo 4 todas las gentes, la méxima que sirve de epfgrafe
4 estas lineas, y que se atribuye al gran maestro de la filosoffa
heldnica, al inmortal Sécrates, con harta razén considerado
[ como uno de los santos de la humanidad. '
Por mis que tan sabio y prudente consejo constituya el
iverdadero y mds sélido fundamento del amor de sf mismo, tan
-arraigado en lo mds intimo de nuestra naturaleza, en las entra-
‘fias de nuestro ser, es lo cierto que, no obstante el tiempo
transcurrido desde que nos lo dieran, .no hacen los hombres
‘mucho caso de él, siendo lo corriente que se consagren 4 ad-
quirir conocimiento de todo menos de si mismos, Auaque
parezca paradoja, lo que mds cerca tenemos, es lo que més des-
- gonocemos. Dirfase que sienten las gentes como temor y pa-
‘wura de echar una mirada escrutadora por el pequefio mundo
" i(microcosmos) que cada cual lleva consigo, y acaso por.eso
mismo hay muchos que ponen empefio en desconocerse. Pero, -
dejando para m4s adelante desentrafiar el sentido de esta dlti-
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ma afirmacién, la que ahora pos importa dejar hecha es la de
la supina ignorancia en que la inmensa mayoria de las perso-
nas vive respecto de lo que somos todas y cada una es fisica
y moralmente.

Sin duda por juzgar semejante conocimiento de poca §é nin-
guna monta, nos pasamos }a vida sin tomarnos la molestia
de fijarnos en los fendmenos que la hacen tan accidentada, ni
en las causas que 4 cada paso la perturban y 4 menudo nos Ia
arrebatan. Y, por lo mismo también, sufrimos con ejemplar
mansedumbre que en las escuelas instruyan 4 nuestros hijos
en todo menos en lo que tanto y tan de cerca les interesa. Debe
ser mds trascendental para ellos y su descendencia estar al

“dedillo de! nimero y nombre de las constelaciones y las estre-
llas que matizan J]a bdveda celeste; de los miles de afios que
cuenta tal 6 cual objeto tenido, con mds 6 menos razén é inge-
nuidad, como fdsil; de las clases de animales antediluvianos que
hdn desaparecido; de las clasificaciones zooldgicas y las irregu-
laridades de los verbos; de los movimientos moleculares en el
reino mineral; de las patas que tienen los insectos, y de otras
curiosidades de este jaez, qué ensefiatles 4 conocerse, 4 saber
lo que es el espiritu y el cuerpo, y la relacién en que viven;
enterarlos dela manera cémo funcionan nuestras energfas
orgdnicas y animicas, y de las causas que alteran la normali-
dad de ese funcionamiento, en la que consiste la salud corpdrea
y moral del hombre, es decir, su dicha y su bienestar.

Y no obstante semejante pretericion, el nosce te ipsum (cond-
cete 4 ti mismo) es de trascendental importancia para los
hombres, por las muchas y vitales aplicaciones que de él nece-
sitan hacer todos. Considerado, con razén, como la base de
toda cultura cientifica, hemos menester del conocimiento que
supone (el de las ciencias antropoldgicas) para regir bien la
vida en la rica y compleja variedad de sus manifestaciones, vy,
en lo tanto, para regular nuestra educacién y la-de nuestros
semejantes,

JQué conocimiento puede aventajar en valor pos:two al que
nos facilita, como lo hace ¢l que se recomienda en la mdxima -
socritica, la consecucién de esos tan interesantes finese
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Por falta del conocimiento 4 que hemos aludido mds arriba,
se cometen diariamente pecados contra Ja higiene, que al cabo
purgamos 4 costa de la salud y aun de la vida: que no se vul.
neran impunemente las leyes que rigen nuestra naturaleza,
Bastarfa muchas veces tener alguna idea de lo que es nuestro
cuerpo, y de cémo y en qué condiciones funciona, para evitar
esas infracciones que tan caras nos cuestan.

A la falta de semejante conocimiento, y 4 los pecados contra
la higiene que de ella se originan, deben multitud de individuos
el cortejo de dolencias 4 que se refiere €l eminente fildsofo
inglés Herbert Spencer en este pasaje: «Tal vez no haya per-
sona que no confiese, sila interrogéis, que en el curso de su
vida ha contraido enfermedades de que le hubiera preservado
Ia m4s simple nocién de Fisiologfa. En unas,es una enfermedad
del corazén, consecuencia de una fiebre reumdtica adquirida
por laindolencia en no elegir una habitacién convenientemente
orientada; en otras, la vista perdida para toda la vida por el
exceso del estudio. Ayer era cuestién de una persona cuya
persistente claudicacidn proviene de que, 4 despecho del dolor,
ha continuado sirviéndose de una rodilla ligeramente herida;
hoy se nos habla de otra que ha tenido que guardar cama
durante afios por ignorar que las palpitaciones que suftfa eran
uno de los efectos de la fatiga de su cerebro. Ya es una lesién
incurable que proviene de algiin rudo movimiento de fuerza;
ya una constitucién que nunca se ha visto libre de un trabajo
excesivo, contrahecha sin necesidad. Durante estos tiempos
vemos por todas partes las perpetuas indisposiciones que
acompafian 4 la debilidad.»

Y debe tenerse en cuenta que semejantes dolencias no sélo
indican perturbaciones mds 6 menos profundas en la salud del
cuerpo, sino ademds laxitudes, melancolfas, pérdidasde tiempo
y de dinero; y al impedirnos el cumplimiento de nuestros de-

- beres, paralizan nuestros negocios, producen en los pacientes
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una irritabilidad fatal para la buena educacién de sus hijos, y
hacen de la préictica de las funciones del ciudadano una impo-
sibilidad, y del placer una fatiga.

Conociendo lo que es nuestro cuerpo, sabremos, por ejem-
plo, la necesidad que tiene de ejercicio, y cémo éste, en debi-
das condiciones realizado, fortalece los musculos, activa todas
las funciones vitales del organismo, mejora fa calidad de la
sangre, facilita la digestidn, y, por consecuencia de todo ello,
abre el apetito. Por el contrario, la falta de ese ejercicio (cuya
‘expresién mds acabada se condensa en lo que se llama vida
sedentaria, 4 la que tanto apego tienen las mujeres), engendra
la obesidad lo mismo que la demacracidén, cierta pereza del
aparato digestivo y la consiguiente inapetencia, languidez en
todas las funciones, congestiones del higado ¥ una gran debi-
lidad en el organismo entero; 4 todo lo cual sigue con frecuen-
cia este otro cortejo de enfermedades: anemia, linfatismo, tisis
¢ hipocondrfa, que, aunque originada en el cuerpo, es dolencia
del alma.

Advirtamos que un excesivo ejercicio corporal agota las
fuerzas orgénicas y atrofia los misculos (y esa atrofia trae apa-
rejadas fatales consecuencias, sobre todo cuando adquiere el
caricter de progresiva), lo que es 4 su vez manantial abundoso
de afecciones mds ¢ menos graves, como, por ejemplo, corva-
‘turas, roturas de miisculos y huesos, hernias, aneurismas y
otras enfermedades asi del corazdn como de los pulmones,

Bastan estas ligeras indicaciones para que se comprenda lo
mucho que 4 todos interesa tener algin conocimiento de lo
que es su cuerpo, y cémo y en qué condiciones desempefia las
funciones mediante las cuales realiza su vida. Sin semejante
‘conocimiento, que puede resumirse en ciertas nociones de Fi-
‘siologia, no se explican ni pueden aplicarse la Gimnasia y la
Higiene, que entraiian lo fundamental de la educacién fisica,
cuya practica 4 todos obliga, personalmente primeroy- des-
‘pués por el deber en que todos estdn (muy particularmente las
mujeres) de dirigir la educacién de la familia, en especial de

'las nifios. He aqui un nuevo punto de vista desde el que hay
_que considerar la importancia de la mdxima socrdtica: condcete

b mismo. Conociendo nuestra naturaleza conoceremos la de
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los seres cuya educacién debamos dirigir, y podremos coope-
rar 4 realizarla en mejores condiciones y con mds garantfa de
buen éxito.

Y ya que este punto tocamos, no estard demds que seflale-
mos el hecho de que el exceso en el trabajo intelectual, 4 que
tan inconsiderada y ciegamente obligan los padres 4 sus hijos
y los maestros 4 sus discipulos, por pueril vanidad y con rigu-
rosa violencia 4 menudo, al agotar prematuramente las fuerzas
de la inteligencia, que perturba hasta el punto de producir la
locura, es también causa de enfermedades del cuerpo (aparte
de otras del alma),no menos graves que lasmencionadas antes,
como, por ejemplo, miopfa, escoliosis, neurosis, anemiz y es-
crofulismo, meningitis, tuberculosis, desarreglos de las funcio-
nes digestivas, etc.,, que, por ser mis frecuentes entre los

“ alumnos, reciben el calificativo de escolares y son el termento

de los padres y la preocupacion de los pedagogos ¢ higienis-
tas, que con tanto afin é intencidn tan gallarda y meritoria
estudian hoy las consecuencias de lo que en lengua extranjera
se denomina surmenage (exceso 6 recargo de trabajo inte-
lectual).

Si se conoc:cran ademds de la manera de ser y de funcionar
‘propias del espiritu y ¢l cuerpo, las relaciones que existen entre
ambos elementos constitutivos de nuestra naturaleza, la in-
fluencia que mutuamente se ejercen uno y otro, se evitarian en
muchos casos las enfermedades nombradas, y todos tendria-
mos un punto de apoyo seguro para regir bien nuestra vida y
la de los seres de cuya direccién y crianza estamos encargados,
Pues no debe olvidarse que, por virtud del hecho que acaba-
mos de sefialar (}a accidn reciproca entre espiritu y cuerpo) los
" desarregios que origina en el cuerpo la falta de atencién 4 sus
exigencias, repercuten en el espiritu, haciéndose ostensibles por
enfermedades cuyos efectos se.dejan sentir 4 su vez en la esfera
de lo corpdreo, y viceversa; movimiento de accidén y reaccidn,
de flujo y reflujo, de que 4 la postre se hacen solidarias todas

" las energias de nuestra naturaleza psico-fisica y trasciende 4 la

]

vida toda del hombre.
Para dirigir esas energlas, al intento de satisfacer en las .

debidas condiciones las exigencias individuales y sociales de

13
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1a vida, precisa conocerlas y saber, por ejemplo, que no ejer-
citdndolas se atrofian, y que sometiéndolas & un trabajo exce-
sivo, se agotan; que la repeticién de unos mismos movimientos
y actos crea el hdbito cgnsiguiente, el eual facilita y perfec-
ciona la ejecucién de los actos y movimientos 4 que se refiere,
ahorrdndonos trabajo y ¢l respectivo-gasto de fuerza y de la
sustancia que la produce. Es menester estar informados, ade-
mas, de Jo que son los instintos, y del papel que desempefian;
de c6mo se crean y reforman los hdbitos, y de la influencia que
en nuestra manera de ser fisica, y sobre todo moral, ejercen los
hechos debidos 4 1a herencia, hechos que forman parte de
nuestro natural y entran, por lo tanto, en Iz constitucién de
jnuestro cardeter, que tanto contribuyen A determinar en cola-
boracidn con las energfas 4 que antes hemos aludido. Y preci-
samos del conocimiento 4 que nos referimos para saber lo que
debemos hacer y evitar, al intento de regular la vida en todas
sus esferas y regir bien la educacién, que 4 su vez es rectora
de esa misma vida.

Sin entrar en mis pormenores (y sobradamente se com-
prende que apenas hemos desflorado el vasto campo de los
hechos que ofrece la observacién algo atenta de la naturaleza
" humana), concluiremos que ¢l conocimiento que concurre 4 en-
sefiarnos lo que queda insinuado en las precedentes indica-
cicnes, reviste para el hombre capitalisima importancia, y no
cede 4 ningtin otro en interés, por lo que tiene un alcance que
traspasa los limites de toda ponderacidn el consejo que im-
plica el nosce te ipsum de la antigiiedad; consejo para cuya
prictica debiera preparar la escuela primaria, dando 4 los nifios
ia ensefianza correspondiente; al efecto, ofrece una base que
10 habria mis que desenvolver é implantar en todas las eg-
cuelas, la ensefianza de la Higiene (1).

(1) Sila escuela, como la educacién en general, tieme por objeto
“preparar para vivir 1a vidi completa, el conocimiento de nosotros
mismos (del hombre), ¢s obligado en el cuadro de los que en ella se
suministren 4 los alumnos, co cuanto que, para realizar la vida, lo
lo primeroc que se precisa es conocer, para dirigirlas y aplicarlos
adecuadamente, los elementos 6 factores que la producen.
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Sin ahondar, ni mucho menos, en las profundidades de la
ciencia, que con tan nobilfsimo afin aspira al presente 4 des-
correr el velo que ain cubre el misterio de la vida; ni siquiera
descender al estudio, tan bien cultivado y floreciente 4 la sazdn,
de los fendmenos 4 que antes aludimos, todos podemos adqui-
rir cierto conocimiento de nosotros mismos, con el que nos
serd dado satisfacer, en parte al menos, la recomendacién que
se nos hace en la mixima socratica.

No es menester, ciertamente, engolfarse-en los estudios an-
tropoldgicos (Antropologia vale tanto como elconocimiento del
hombre, de su naturaleza psico-fisica, en el sentido que aquf la
tommamos) para saber cada cual, si no lo que s en esencia, lo
que vale y puede, material y moralmente hablando. Basta para
ello con que nos obsetvemos un poco, ¥, sin dejarnos ilevar de
ningiin género de presuncion, nos juzguemos con dnimo sereno
¢ imparcial, de medo que no pueda aplicdrsenos ei antiguo pro-

verbio segtin el cual «vemos la paja en el 0jo ajeno y no la viga

en el nuestros.

Declara este aforismo de la sabidurfa popular €l pertinaz
empefio con que los hombres procuran no ver sus faltas, des-
conocerse, ora por natural apasionamiento, bien por estudiade
disimulo. Lo que no dice es que, cualquiera que sea la causa
de ese desconocimiento, nos acarrea muchos y no pequefios
males en la prictica de la vida. A que nos libremos de ellos se
endereza el consejo que nos ha dado la filosofia antigua en el
lema que ostentaba en su frontispicio el famoso templo de

Delfos.
Con el condcete & ti mismo se nos recomienda alguna mis

benevolencia de la que comunmente ejercitamos al juzgar al’

préjimo, con el que suele serse implacables al reprocharle
faltas de que los mismos que las censuran no se hallan exentos;
y si lo estdn, llevan consigo otras de igual 6 mayor cuantia, que
110 ven por no conocerse, ¢ por quepor ser propias estiman

v
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inferiores 4 las de los demds y siempre mds excusables y de
poco bulto, lo que en el fondo implica también desconoci-
miento de si mismo.

Conociendo nuestros defectos, nos miraremos mucho antes
de convertirnos en pregoneros de los ajenos, con lo que la
murmuracién y la maledicencia no campearin por esos mun-
dos de Dios tan arrogantes y tan 4 sus anchas v desenfrenada-
‘mente como las vemos ostentarse por todas partes; que harto
dice 4 todos la experiencia personal que el reconocimiento de
las faltas propias cohibe con su pesadumbre al espiritu y amor-
daza la boca cuando se trata de recriminar 4 otros lo mismo é
algo andlogo de lo que 4 nosotros nos reprocha la conciencia..
Si 4 pesar de esto, y por irresistible impulso de congénito ¥
no bien refrenado egofsmo, incurrimos en semejante mal pro-
ceder, el remordimiento se encarga de volver por los fueros de
la justicia, atormentdndonos y advirtiéndonos de la inmora-
lidad de nuestra accién y de la necesidad que tenemos de mirar
4 nuestro tejado antes de tirar piedras al ajeno; de conocernos
para poder juzgarnos, como es cbligado, antes de juzgard los
demds,

A las luchas internas que esto origina, y que se traducen
para el alma en las borrascas que acumulan sobre ella los aqui-
lones del remordimiento, hay que afladir males exteriores que
se manifiestan en el decurso de la vida por tirantez en nuestras.
relaciones sociales, pérdida de nuestra estima para con los de-
mds, y otras dificultades de mis 6 menos monta, cuya enume-
racién omitimos porque harto se ocurrirdn 4 quien estas notas
leyere. ' .

Lo que sf debemos hacer constar ahora es que, con la méxi-
ma que sirve de lema al presente trabajo, nos recomienda la
antigiiedad, por boca de su gran filésofo Sécrates, algo mds de
lo insinuado en los pdrrafos precedentes y que, como esto,

-tiende 4 darnos una sabia y prudente regla de conducta, que,
de seguirla, ahorrard 4 los hombres no pocos descalabros de los
muchos que por no conocerse tienen que resignarse 4 sufrir 4
cada paso en la prictica de los negocios otdinarios,

Por no conocer sus fuerzas, sus aptitudes, sus condiciones de
cardcter, se consagran muchas personas 4 fines para los que
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evidentemente no tienen vocacién, 6 no sirven; se dedican &
trabajos para los que nada les abona, y adoptan, en fin, reso-
luciones ajenas, cuando no opuestas, 4 su manera de ser, y que

al cabo no pueden realizar, 6 si lo hacen, es de un modo detes.

table. De aqui los desengaiios, las decepciones, los fracasos
ruidosos con que muchas gentes se encuentran sorprendidas,

.¥ que han podido evitar estudidndose, procurando poner en

practica el nosce te ipsum, observindose con alguna atencidn
¥ sin prejuicio alguno, y reflexionando luego sobre los datos
que esa observacion les suministre y que debieran estimar
como necesarios é insustituibles para resolver el problema de
su vida.

Damos en ésta, con harta frecuencia, pasos de que después

nos arrepentimos contristados (4 menudo cuando ya no hay.

remedio), y que no habriamos dado, de seguro, si hubiéramos
tenido la prevision de enterarnos antes de si contdbamos 6 no
con la fuerza 6 las condiciones requeridas para el caso. Por no
hacer lo debido, por menospreciar lo que mas nos interesa, y
por mirar 4 todo menos 4 lo que mds cerca tenemos (nosotros
mismos), solemos proceder hasta en lo que mds trascendencia
tiene para nuestra felicidad (que tan anhelosamente buscamos)
como menguados aventureros; y las aventuras cuestan caras,
aun en lo que mas balad{ y trivial parece.

Si la experiencia ¢s, como 4 todas horas se repite, madrede
la ciencia, el saber es gufa de la vida, la que nada nos ensefiard
4 conducir mejor que el conocimiento de lo que ella misma es,
¥y, como base de esto, ¢l de lo que somos nosotros, de las
energias y aptitudes con que cada cual cuenta para realizarla
y para aprestarse 4 afrontar la Jucha por la existencia en que
desde el alborear de ésta nos hallamos todos empefiados; lucha
en la que seremos tanto mds fuertes y batallaremos con tantes
m4s brios y tantas mds probabilidades de éxito, cuanto mejor

“conozcamos €l temple de las armas de que disponemos y, et

lo tanto, cuanto mds hayamos procurado poner en préctica la
mdxima socrdtica: Conceete 4 & mismo.

P. DE ALCANTARA GARCIA




INFLUENCIA DE LOS ABUEILOS

EN LA EDUCACION

I
La primera seston.

—No sabe usted con qué impaciencia le aguardaba—me
dijo la abutla 4 la noche siguiente.—Estoy deseando que us-
ted me diga lo que he de hacer con mis nietos para que sean
buenos.—No abrigue usted la esperanza—le contesté—de que
voy 4 darle una panacea que cure todos los males de la edu-
cacidn, porque estas panaceas sélo existen en bocas de ilusos
& charlatanes, La.’ educacion es obra de todos los momentos,
de todas las situaciones, y siendo éstas y aquéllos tan varios,
serfa imposible dictar reglas concretas para cada caso. Ade-
m4s, la bondad no se enseiia sino practicindola; por eso decla
Marco Aurelio: «He aprendido de mi abuelo Verus 4 ser bon-
.dadoso y complaciente». Lo tinico que haremos serd discurtrir
juntos acerca del hecho general de no servir los abuelos para
educar 4 sus nietos, v causas mds 6 menos probables de esa
ineptitud; pues conocidas las causas, ficil seri evitar los efec-
tos.—Dicho esto nos acoimodamos cada uno en nuestra silla, y

empecé de este modo:—Que los abuelos, y especialmente las

abuelas, no sirven ustedes para educar 4 sus nietos, es un he-
cho axiomitico, indiscutible. Pero, jpor qué no sirven? Sch-
wartz rechaza, con razdn, la idea general de que sea la edad
la causa de este defecto, y lo achaca 4 la interrupcidn 6 des-
uso de la facultad de educar y 4 la ternura excesiva que les

(1) Véase el nimero de Marzo Gltimo, 3.° del presente tomo.
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hace ser indulgentes; pero yo no puedo estar conforme con la
primera causa que sefiala, porque la facultad de educar jamds
cae en desuso, y niego en absoluto que la ternura inutilice 4
los abuelos para educar.—Pues, ¢cudles cree usted que son?—
Me va usted 4 perdonar, sefiora, si la hieren mis palabras: las
causas principales de esa ineptitud son: el egofsmo y la igno-
rancia,—Sefior miol—dijo tratando de contener su indigna-
cién la abuela:—me parece que & pesar de sus profundos estu-
dios, acaba usted de incurrir en un error. Yo, con la mano so-
bre el corazdn, juro 4 usted que darfa sin vacilar mi vida por
mis nietos, y estoy segura de que no hay en el mundo un
abuelo que no hiciera lo propic, Ni aun el amor de los padres
es comparable con el nuestro; juzgue usted, pues, el egofsmo
que habrd en nosotros. Y respecto 4 ignorancia, no en los Ii-
bros, que suelen estar plagados de errares, sino en la Natura-
leza, hemos aprendido 4 educar, educando 4 nuestros hijos, y
esa gran maestra nos ha ensefiado que las faltas que reputan
enormes los padres, no lo son tanto si se atiende & la debili-
dad de quien las comete, y muchas veces no merecen castigo
alguno; por eso nos interponemos entre el nifio y el padre,
para templar el rigor excesivo & que dan lugar las exagera-
" ciones. Vea usted como ese sefior que cita, estd en lo cierto
al creer que Ia ternura excesiva nos inutiliza,—No niego yo,
sefiora, el amor de los abuelos hacia sus nietos, ni aun lo pon-
go en duda; pero, yno aman mds los padres 4 sus hijos y los
educan mejor? ¢Inutiliza 4 una madre el mucho amor para
educar 4 su hijo? Antes bien, yo crec que ese amor inagota-
ble es necesaric para poder educar bien; no quiero yo un .
educador cruel, sino amoroso; por €so no crec que sea .esa la
causa.—Bien. No serd esa, Pero... jel egoismol—El egoismo—
afirmé nuevamente.—Aislado el abuelo en el hogar domésti~
<o, donde todos se aman mutua ¢ intensamente, sin que 4 ¢l
le concedan més que como las migajas de aquel opiparo festin
de amor, y esto casi por conmiseracidn, como lo prueba la
frase de «jpobre abuelitols, que oye repetir diariamente; amar-
gado su carazon por la terrible seguridad de su fin cercano €
inevitable, 4 m4s de los padecimientos fisicos propios de su
edad, fuentes segurisimas de su proverbial mal humor, nece-
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sita seres que lc amen y hagan mds llevadera su triste situa-
¢ién, y busca carifio que conquistar. Por eso dirige sus esfuer-
zos 4 atraerse el amor de sus nietos, y de aqui las complacen-
cias y tolerancias excesivas que, erroneamente, juzga que le.
han de dar el resultado apetecido. jl{ay en todo esto mds que
la satisfaccién egoista de una necesidad? jMiran ustedes acaso
las consecuencias de esta mala direceidén? ;Y quiere usted sa-
ber por qué la descuidan? Pues porque, como ustedes mismos-
dicen, para cuatro dias gue kan de vivir, no quieren mo-
lestarse; mds adelante los corregivéis; afwra son peguefios.
Cuands yo muera, los castigardis, que ya poco pucdo vivir,
etcétera. Esas frases, si usted piensa en ellas, le probardn que
es el egoismo quien las dicta; pues como ustedes no han de
sufrir las consecuencias de la mala educacién, no estin tan
interesados en clla como los padres. Yo no culpe 4 ustedes
por estas negligencias, de que es causa la ignorancia. Anhelan
ustedes conquistar ¢l carifio de sus pequefivelos por medio de
complacencias, y sélo logran que les sigan, como el perro
aquel de la fabula, mientras tienen algo que darles; después
van 4 buscar 4 las personas i quienes desinteresadamente
aman, dejandoles 4 ustedes sumidos en su triste soledad. Mil
veces le habrd 4 usted ocurrido abandonarla sus nietos por
abrazar d sus padres, y mendigar una caricia de éstos cuando
recibfan casi displicentes las innumerables de usted.—Eso es
cierto; pero yo lo achacaba a que ellos son sus padres y...—
-No tal. El nifio hace un estudio especial del cardcter de cuan-
tos le rodean, y abusa mds del que mds se somete 4 su do-
. minio, del que mds le complace. Todo ser que domina 4 otro
-se cree superior 4 él, y le desprecia. Vea usted, pues, ¢émo,
queriendo lograr el carifio de sus nietos, sélo consigue el me- .
nosprecio.—Pero, sefior, en todas mis acciones, yno deseo tan-
to su carifio como su felicidad? En todo cuanto usted ha dicho
hay algo de cierto; pero yo no anhelo mds que evitarles las
penas (que ya tendrin tiempo de sufrirlas) y rodearles de di-
cha en cuanto yo pueda.—Y consigue usted su objeto? ;No .
lloran nunca? (Cree usted que satisfaciendo hasta la sombra
de su' deseo se labra su felicidad? Cuando lleguen 4 desear Ia
sprimera cosa imposible de conseguir, jno teme usted la explo-
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‘sion del dolor, causado por la no satisfaccién de aquel deseo?

{Qué cadena de dolores no espera & aquellas infelices criatu-
ras cuando en su vida futura no consigan sus aspiraciones!
1Cudntos sufrimientos, cudntas ldgrimas recogerin luego de
esta siembra de complacencias que ahora hacen ustedes! Si
alguna vez Ia desesperacién los lleva al suicidio, en el fondo de
su desgracia pudiera hallarse el germen depositado al educar-
los.~La abuela callaba, Después de un momento proseguf:
Ni usted ni ellos son felices. Usted, dominada por sus nietos,
que son insaciables en sus exigencias (ipnata condicidén de la
naturaleza humana) no es mds que una esclava, que no tiene
'un momento de reposo, siempre deseando adivinar lo que
quieren, siempre temiendo disgustarlos, y desolada continua-
mente al ver que no logra satisfacerlas por completo; ellos,
distra{dos con lo que usted les proporciona, no hacen caso de
‘usted mientras les dura el encanto producido por el obijeto
anhelado y conseguido, desaparecido el cual, pretenden otro
y otro, sin saciarse nunca, y cuando llega el limite de lo que
usted puede darles, terminan por llorar y desesperarse y decir-
le 4 usted: «no, no te quiero»: frase amarguisima que traspasa
4 usted el corazén y que arranca 4 sus ojos una ligrima.—Es
cierto, es cierto——decfa amargamente la abuela:—soy una es-
clava, y bien desdichada; no me quieren como debieran, y ja-
mds logro verlos completameate -dichoses; pero cuando me
piden una cosa que puedo otorgarles, con aquellas caritas ri-
suefias y sonrosadas, jcOmo turbar su alegrfa negdndoselal
jcémo empaiar el cielo de su cara con la nube del dolor! Se
necesitarfa no quererlos para hacer eso. Yo no puedo.—Pero,
sefiora, cuando se piensa que cada complacencia inconvenien-
teha de traer otra y otra exigencia, hasta legar al fin d la
negativa y 4 la infelicidad, tanto mds terrible y dolorosa,
cuanto mds largo camino de gustos haya recibido; cuando se
piensa que de allf puede nacer la infelicidad futura, se necesi.
ta quererlos mis de lo que usted los quiere, para tener fuerza
de voluntad suficiente y hacer su desgracia de un momento,
por evitarles luego sufrimientos méas duraderos. Mas no por
eso soy yo partidario de la cara feroche de algunos padres y
maestros, ni de la negacidn sistemdtica de todo gusto licito,
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- no. El nifio necesita amor y gustos; pero no hasta el punto de

hacernos esclavos de sus deseos, y, sobre todo, cuando pida
una cosa, si es posible, justa y conveniente, désele en seguida;
pero si no reune estas tres condiciones, se le niega con razones
y amor si el nifio es mayorcito; y si es pequefio, no se le hace
caso. Si lloran, procuren no apresurarse 4 consolarles y hdgan-
se los desentendidos; jamds se impacienten ni irriten por estos
llantos, y, cuando mds, 4 los mayorcitos trdiganles un espejo
para que vean la descompuesta figura que hacen al llorar,
- Nunca les apostrofen ni se burlen de ellos, que estos dos re-
cursos les irritan mds, Lo mejor en estos casos es aprender 4
estar tranquilos y no hacer nada,—Pero... quiso replicar la
abuela.——Nada, sefiora, pruebe usted con sus nietos, y verd ¢l
buen resultado de mis consejos. Si piden hoy algo inconve-
niente, no se lo otorgue, aunque lloren, ni se impaciente, y
mafiana me dice usted cuanto ocurra.—Y diciéndola esto, me
despedi hasta la noche siguiente,

FuceN1O GOMEZ Y ROJAS,

Maestvo de escuela priblica en Santa Crus de la Zarsa (T vledo),



EL FONETISMO | LA PEDAGOJIA

1

Inbitzdo 4 eskribir sobre fonétika en esta rrevista, 4me pa~
rezido ke, en efekto, no olgaria en sus pdjinas alguno ke otro
trabajo de esta {ndole, no tanto para dar bariedad 4 sus eskri~
tos, kuanto por la rrelazidn {ntima ke el fonetismo tiene kon
la pedagojfa, tal komo Ja kiere i praktika LA ESKUELA Mo-

DERNA (1).

Porke es indudable ke adoptada la eskritura fonogrifika, se
arfa innezesario ese kimulo de rreglas de ortografia sobre
letras dudosas, por la senzilla razdn de no existir éstas kon Ia

(1} Como fdcilmente se advierte al leer este parrafo, el antor pre-
dica con el ejemplo, es decir, que escribe segin las reglas del fone-
" fismo. Aunque 4 su tiempo dard 4 conocer el alfabeto que emplea,
creemos conveniente hacer por nuestra cuenta algunas anticipacio-
nes respecto de €1 para Iz mds fdcil inteligencia del presente ar-
ticulo. Lo esencial de ese alfabeto, & de la reforma del actual que el
8r. Naverdn propotie, consiste en lo siguiente: prescindir de la c{gue
sustituye, segtn los casos, porlakyz), lagylaw, as{ como delay
como vocal v de la 2 como muda, que emplea como ¢k, que es 1a letra
que en realidad se suprime; usar la g para el sélo somido gutural,
suprimicndo la » en gwe gui; no acentuar la prepasicitn @ ni las con-
junciones é, 4 y 4 (sustituyendo la y por la #), y silos monosflahosa ye
cuando son verbos, en cuyo caso, el acento sustituye 4 la % que su-
prime ¢ implica cierta acentuacién en la promunciacién; lo misme
hace respecto de las interjecciones ek, ¢4, ok. En cuanto 4 la r, des-
aparece 1a doble, pues con 1a sencilla representa los dos sonides con
s6lo afiadir 4 ella, en los casos en que debe sonar fuerie, una virgu-
lilla (#), segiin se ha hecho con ia 1 al convertir la duplicada en #:
por razones tipogrificas no se emplea en este articulo dicho signo,
que sustituimos por la #r en todos los casos n que la » s¢ pronuncia

fuerte.
' (N.pELAR.) ’
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fonografia, la kual tiene una sola letra para kada sonido, i un
solo sonido para kada letra, preszindiendo de letras mudas i
de doble ofizio, ke, diganlo ke kieran los etimologistas i par-
tidarios de la ortografia arkaika o tradizional, son, segun
tendremos okasién de probarlo, tan initiles komo petjudi-
ziales.

Mas no es ésta, kon ser tanta, la mayor bentaja ke koh di-
ho sistema eskritural abriamos de obtener, espezialmente los
maestros, i no menos nuestros keridos diszipules; pues, komo
dezfa en otra okasidén, ckien no se 4 dedikado a la penosa
tarea de ensefiar a leer, no puede kalkular el obstikulo in-
menso ke presentan las letras de doble sonido, ke parezen in-
bentadas adrede para desesperazién de maestros i diszipulos,
para sakar a éstos de kizio, i matarles en su rraiz las noziones
mds rrudimentarias de 1éjika i de sentido komuns (1). Dezir
al nifio ke akella letra llamada z¢, unida 4 la g, o, #, suena,
no za, g0, 5%, komo léjikamente se desprende, sino £a, ko, 2u;
ke prezediendo a una konsonante o formando artikulazién in-
bersa, suena tambien komo £, al paso que kon la #ikon la 7
konserva s natural sonido de se, 27; afirmar ke la g konla ¢
1 kon la 7 artikula de modo diberso que kon las demds letras;
ke mientras ge, g7 son idéntikas 4 fe, 77, no suzede lo mismo
kon ga, go, gu, ke difieren kompletamente de ja, jo,/u... es kosa
de perder el juizio, es akostumbrar al diszipulo a dudar de Ia
berazidad del maestro, i, 10 que e$ aun peor, abituarle 4 ser
irreflexivo, trastornando su entendimiento e inklindndole 4
konsekuenzias disparatadas: nada tiene, pues, de extrafio ke la
petizion eha rrezientemente 4 la Akademia franzesa sobre

~rreforma ortografika en sentido fonétiko, tubiese mds de 10,000
firmas de profesores de primeras letras, kon otras muhas de
katedrdtikos de institutos i unibersidades, i de literatos i om-
bres de zienzia.

. De azerbas zensuras, kritikas apasionadas i asta de burlas
sangrientas i epitetos denigrantes, emos sido objeto los parti-
darios de la rreforma ortogrifika en sentido fonétiko; kién nos
4 motejado de ignorantes, kién de falsarios, kién de barbaros

(1) Del Alfabeto p su rreforma, artikulo inserto en la oja literaria
de El Notigitre Bilbaino.

Eprs
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i hasta de korruptores del idioma (1); pero todas estas diatri-
bas i todos los desprezios akadémikos trezibidos, no an bas-
tado a impedir el mobimiento kada dia mayor ke en fabor del
fonetismo se nota, asi en Europa komo en Amérika, en kuyas
prinzipales unibersidades bemos oi dezididos partidarios de la
rieforma ortografika: digalo la « Asoziazién fonétika de pro-
fesores de lenguas bibas de Franzias, a la kual pertenezen li-
teratos komeo Abbadie, lingiiistas komo Miller (de Oxford),
sabios komo Pitman, i tantos i tantos otros, entre los ke
figuran los Sres. Eskrihe, del Instituto de Barzelona, antes de
Bilbao, i Arauko, ke lo s de Toledo, ke por ser espafioles me
é kreido en el deber de zitarlos.

No somos, pues, va los fonetistas akellos semidoktores des-'
preziables que ni siquiera merezemos los onores de la rrefuta-
zi6n;, oi no se desdenan en diskutir seriamente kon nos-
otros literatos y fildlogos distinguidos komo Mr. Briel, del
Colegio de Franzia; de modo ke la fonogralia 6 neografismoy
komo dizen otros, ke antes era kalifikada de barbaric, puede
dezirse ke 4 sido ya tomada en konsiderazidn por los sabios,
lo kual no es poko.

Parézeme ber en esto algo andlogo a lo que suzede a todos
los grandes ideales, ke, pckefios al nazer, los enemigos de in-
nobaziones, por no tomarse el trabajo de estudiarlos konla
serenidad i desapasionamiento nezesarios, kisieran adigarlos en
su misma kuna, pero ke, por su propia birtualidad, brotan del
fondo misme de las persekuziones, lebantindose bigorosos i
pujantes. ;Ké muho, pues, ke abriguemos la esperanza, oi
mis ke nunka firme, de ke tarde o temprano la rrazén i la jus-
tizia de nuestra kausa benzerdn 4 rranzias preokupaziones? En
tanto llege ese dfa, trabajemos, sobre todo kon el ejemplo,
ke, komo azertadamente dize Mr. Bréal, es el mejor medio de
propagazidn i ensefianza; rrazon que me 4 mobido a eskribir,
segin lo € eho en otros kasos anilogos, estas kuartillas, no
kon la ortogratia ofizial 6 akadémika, sino fonogrifikamente,
no sea ke de mif se diga ke bendo konsejos i no los tengo
para mi; pero espezialmente para trankilizar a los ke se figu-
ran ke el fonetismo, lejos de rresolver nada, lejos de simpli-

{1) Monlau: E}arkaisme y el neolojisma,
Touo IL—KuM. 5, o2
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fikar Ia aktual forma eskritural, bendrfa a aumentar el nimero
de difikultades ya existentes, kon la introdukzién de un alfa-
beto mds i una manera de eskribir diferente ke exijirfa mu-
hos estudios; no, la eskritura fonografika, komo lo komprueba
el presente eskrito (kuya lektura es seguro no ofrezerd el me-
nor inkonbeniente & nadie, komo tampoko me 4 ofrezido a mi
el eskribirlo, no obstante allarme akostumbrade 4 un sistema
eskritural diferente), es tan natural ke no prezisa estudio pre-
bio, bentaja ésta ke no puede ostentar ziertamente ninguno
de esos sistetmas mas 0 menos injeniosos, pero siempre arti-
fiziales, ke konozemos y, por lo tanto, tarde o temprano, estin
llamados a desaparezer nezesariamente,

Akt vbiese terminado por oi, pues la refutazién de otros
kargos ke al fonetismo se azen, la dejo para artikulos poste-
fiores, si no ubiera asaltado 2 mi mente Ia idea de los Kongre-
sos pedagdjikos ‘ke para el berano préximo se proyektan en
esa korte, |[Ké okasién mds opertona para bentilar este asun-
to, el kual, komo se 4 bisto, tiene tantos puntos de afinidad
kon la pedagojfa! ;Se akordardn de él los enkargados de rre-
daktar los temas? No lo sé, pero si mi rekomendazién baliera,
es bien seguro ke no lo dejarfan, komo suele dezirse, en el
tintero,

ONOFRE ANTONIO DE NABERAN,

Maestre de los escuelas ptiblicas de Guernica ( Viscaya),



DE COMO PERDEMOS EL TIEMPO

UN EPISODIO DE LAS OPOSICIONES A ESCUELAS

ENSENANZAS QUE OTRECE

El bello y espacioso Paraninfo nuevo de la Universidad
Central fué el sitio habilitado por el Tribunal para la prictica
de los ejercicios escritos de oposiciones 4 escuelas en aquella
convocatoria.

Acabibamos de verificar la segunda parte de dicho ejerci~
cio, consistente en el andlisis gramatical razonado de un pe-
riodo. Ibamos saliendo poco 4 poco los opositores del local, y
excitada grandemente nuestra atencién por el trabajo hecho,
Ia conversacién tenfa que recaer inevitablemente sobre el
punto analizado, sobre las ideas que acerca de él cada cual
habia emitido y sobre los comentarios 4 que se prestaban, ya
las palabras, ya los giros del parrafitc que por espacio de
dos horas habia absorbido toda nuestra atencidn y todas
nuestras energias,

-—Qué tal N.'—dijo uno de los opositores que salfan 4 otro
que iba 4 su lado;—le ha gustado el punto?

~—No me ha parecido mal, Tres ses, dos gues y dos gerun-
dios dan materia para pensar y entretenerse un buen rato.
Y, 4 propdsito, jqué ha hecho usted del primer gue/

—Cudl?

—Este, mire usted, este que hay entre «pesossy y senvidn-
doselos».—Y ensefiaba al mismo tiempo una cuartilla de papel
en que estaba escrito el perfodo, el cual decia asf:

«Perdié Alvarado en diferentes veces hasta 80.000 pesos,
que, envidndoselos 4 Hernando Pizarro, éste se los devolvié,
rogandole que se sirviese de ellos.s
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—Yo le he considerado como pronombre relativo.

—Pues 4 mi{ me ha hecho cavilar bastante, y me inclino 4
creer que es conjuncion.

—Sefiores,—afladié un tercero,—yo no le he llamado ni
pronombre ni conjuncidn; no he querido ponerle motes; vi que
no tenfa para qué ocuparme de él cuando analicé las oracio-
nes, y al analizar por Analogfa, lo pasé de largo.

—jImposiblel-—replicd el primero. —~~Habrd usted dejado in-
completa [a segunda oracidn, y, ademds, mal calificada, por-
que es un relativo que representa 4 pesos, y, por consiguien-
te;es la cosa enviada, ¢ sea el acusativo. Y no puede ser con-
juncién porque, ademis de lo expuesto, la Real Academia
dice que cuando se puede sustituir por &f cual 6 los cuales, es
pronombre relativo, y aqui es posible esa sustitucidn,

—Perdonen ustedes—dijo otro opositor que se aproximé al
grupo {porque a todo esto se discutia ya en un corro formado
en el zaguin de la Universidad):—4 mi me parece mejor la-
matle adjetivo conjuncional 6 relativo, como se designa 4 estas
palabras en una Gramdtica razonada.

—Advierta usted-—contestd el defensor de los dogmaticos
de la calle de Valverde,—que en actos oficiales debemos ate-
nernos a la doctrina de la Academia,

—Pues bien; permitame usted que le diga—replicé el de

las cavilaciones, con seftales de asentimiento del de la Gramd-
tica razonada, —que con la doctrina de la Academia, y a pesar
de ella, insisto en que ofrece dudas; que tanta razén tendrd el
que le haya llamado pronombre relativo, como el que le baya
calificado de conjuncidn, y que su oficio en este petiodo, mais
bien es de conjuncidén que de pronombre. Porque, vamos 4
ver: es verdad que parece representar 4 la palabra pesos; pero
también lo es que esta palabra esti representada en la se-
gunda oracién por el pronombre /os; luego huelga uno de los
dos, 6, lo que es lo mismo, hay una palabra que es pleonds-
tica, y mds bien parece serlo la palabra gne que la palabra
les. Y aun admitiendo que sea relativo, ¢no une dos oraciones?
Luego si 4 la palabra que enlaza oraciones se le llama conjun-
cién, es indudable que la palabra gue lo es, como lo son en
casos semejantes, todos los demads relativos. Por otra parte, y

‘-'}
b
i
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en confirmacién de lo anterior, si hemos de suponer racional-
mente que el autor del parrafo manejaba bien la lengua cas-
tellana, ¥ que, por tanto, no habia de usar pleonasmos que no
son necesarios para aumentar la energia 6 belleza del lenguaje,
es claro que su intencién fué la de emplear dicha palabra en
sustitucién de la conjuncién y; hagan ustedes una sustitucién:
coloquen una y en el lugar que ocupa la palabra gue, y veran
que el sentidg del pdrrafo no se altera en lo mas minimo, y
convendrin conmigo en que bien pudo ser ésta la intencidn
del autor.

—Pues yo insisto en que es pronombre relativo.

—Y vo.

—Y yo digo con N. gque es conjuncién.....

P LI TN A B R IR .

Y asi continuamos un buen rato, discutiendo unos, aﬁr—
mando é negando 4 secas otros.

De la discusién sobre la palabra guwe se pasé 4 la de otras
palabras; y cuando mds iba enredindose el asunto y menos
nos ibamos entendiendo sobre la clase 4 que pertenecian
éstas 6 las otras palabras, y sobre el nombre mds propio de
tal 6 cud!l oracién, se le ocurrié decir 4 uno de los opositores:
——«Dispénsenme ustedes que les interrumpa; yo no he de
decir-nada respecto al nombre de la palabra gwe, ni de la pa-
labra kaséa, ni de la clase y nimero de oraciones; pero me
ocurre una duda de otro género: yquieren ustedes decirme
cémo han entendido el sentido del pdrrafo, y especiailmente
‘las dos primeras oracionesi Porque yo, que no recuerdo lo
que debe haber antes y lo que haya después en la obra de
donde se ha escogido ese perfodo, no sé como se puede com-
paginar eso de perder uno 80.000 pesos y al mismo tiempo
envidrselos 4 otro.

—1Pues es verdadi

—iTampoco yo habfa caido en eso!

—Ni yo lo he podido entender.

—Ni yo.

—Ni yo. -

—Como no sea que se trate de un juego y Alvarado per-
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diese esa cantidad, y no teniéndola allf se la enviase mds tarde
d Pizarro desde su casal...

—Eso, eso debe de ser.

—Pues eso tnicamente puede swponerio quien esté algo
versado en cosas de juego; jpero lo que es saberlo 4 ciencia
ciertal.....

ES
4 &

(Verdad que se presta 4 muchos comentarios el anterior
sucedida?

Por de pronto, algunos pudieran hacerse con respecto al
ejercicio que lo motivé. Pero como parecerian interesados los
que yo hiciese, los dejo 4 un lado para indicar sélo algunas
de las muchas ensefianzas que de él pueden deducirse, de
gran Importancia, 4 mi parecer, en el orden didictico y pe-
dagdgico.

Supongamos que alli no habfa mas que maestros con grado
elemental y superior (y nos quedamos cortos, pues bien puede
asegurarse que la mayoria éramos normales). Todos hemos
estudiado, cuando menos, dos cursos de Gramadtica castellana
con sus correspondientes ejercicios de composicidn, ete., amén
de los estudios particulares que de la misma asignatura haya
hecho cada cual después de terminada la carrera. También
hemos estudiado dos cursos de Teoria y préictica de la- Lec-
tura ¥ ofros dos de Teorfa y prictica de la Escritura. Con
estos seis cursos (nueve los maestros superiores) se da por
admitido que el maestro sale de la Escuela Normal lo suficien-
temente impuesto en la lengua castellana, no sélo para ha-
blarla y escribirla con perfecta correccién y propiedad, sino
para entenderla cuando otros la hablan 6 escriben, y para en-
sefiarla 4 los nifios.

Y digo «que se da por admitido» todo eso, porque las
asignaturas cnumeradas son las nicas que figuran en el pro-
grama de las Normales, con intencidn de que sirvan directa-
mente 4 la ensefianza del idioma patrio.

Pues bien: ahi tenemos una aplicacién prictica de todos
esos estudios. Ahf estd el caso elocuent{simo de un buen ni-
mero de maestros escribiendo por espacio de dos horas acerga
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de Gramitica, poniendo 4 contribucion todos sus conocimien-
tos en esta asignatura para hacer el analisis <gramatical razo-
nado» de un perfodo de veintitrés palabras, y terminando, al
cabo de estas dos horas y de tanto hablar de nombres, pro-
nombres, verbos..,.; oraciones de activa, de gerundio etc., etc.,
sin haber desentrafiado el sentido total del periodo analizado.
{Analizado, no cabe duda; y hasta analizado gramaticalmentel
Y si se quieren pruecbas, baste saber que de los maestros que
sostenian la discusién de que hablé antes, la mayoria las han
han dado repetidas y en actos publicos, de que saben lo que
traen entre manos, como vulgarmente se dice, en esta clase
de ejercicios.

{Se admira alguien? Pues no vacilo en afladir que este caso
que yo cito ahora se ha repetido, se repite y se repetird con
bastante mis frecuencia de lo que parece. No se crea que es
unico; apelo d la conciencia de los que han tomado parte en
ejercicios de esta clase. Y se da con mucha frecuencia, por-
que no exigiéndose 4 los opositores & escuelas elementales
mds que el andlisis gramatical, apenas si tienen necesidad de
entrar & examinar el contenido del periodo que se les dicta; y
aun cuande quisieran cntrar, es imposible en la mayoria de
las veces, dandose como se dan para analizar, trozos mutila-
dos del lenguaje. [Cudntos opositores han visto menospre-
ciado su ejercicio por intentar estos sondeos, mientras otros
que se han limitado 4 decir lo rutinario del mecanismo gra-
matical, han visto calificados con buenas notas ejercicios que
en un verdadero andlisis ideoldgico no hubieran resistido la
critica m4s benévola!

{Qué se deduce entonces de estos hechos? ;Que no sirven
ni la Gramdtica, ni la Lectura, ni la Escritura, para conocer
el idioma?

No, no quiero ir tan lejos. Se deducen, en mi humilde en-
der, estas tres cosas [(aparte otras que no he de decir, por las

- razones apuntadas anteriormente): ‘

1.2 Quedla enseflanza de la «Teorfa y prictica de la
Lectura y de la Escritura» en las Escuelas Normales le sobra .
6 le falta algo, y hasta puede ser que le sobre bastante de

Leoria y le falte mucho de prdctica.
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2.2 O que la Gramdtica no ensefia cel arte de hablar y

escribir: (punto cuya solucidn dejo integra al autor de Ja

. La ensefianza del idioma), 6 que su enseflanza en las Norma-
les no responde 4 su objeto, aunque yo me inclino mds 4
creer que hay algo de lo uno y de lo otro.

Y 3.2 Que el trabajo de andlisis gramatical que se exige
4 los opositores & escuelas elementales, si tiene por objeto,
como debiera tener, el que aquellos prueben sus conocimien-
tos en el idioma, resulta perfectamente inutil, 6 cuando menos
muy deficiente.

Pensemos ahora que silas asignatpras indicadas, y espe-
cialmente la Gramadtica, son de tan poca aplicacidén prictica
para los maestros como acabamos de ver, jde gué les servird
& los pobres nifios!

Pues si pensamos en esto, y si se aceptan como buenas las
deducciones anteriores, hay que convenir en que perdemos el
tiempo Jastimosamente, cuando tanta falta hace para muchos
y buenos ejercicios de lenguaje, ¥ cuando hay tantas asigna-
turas que estdn pidiendo 4 voces su inclusién en los progra-
mas de nuestras escuelas.

R. EMILIO GONZALEZ,

Maestvo normal,
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SITUACION POLITICA DE AFRICA EN 18g2

La parte septentrional de Africa coopera activamente al
desarrollo de la civilizacién desde los primeros tiempos de la
Historia. Egipto es un foco de cultura que influye en el Oriente
y en el Occidente. Las colonias fenicias y griegas, como Car-
tago y Cirene, alcanzan gran esplendor.

Enlos tiempos de la dominacién romana no desmerece, desde
el punto de vista de su adelanto, la orilla Sur del Mediterrdneo
donde estaban Tingis C=sarea, Hipona y Ea, de la ribera
Norte. En la época del florecimiento de la cultura drabe, Fez,
Tlemecén y Kairudn compiten con Cordoba, Sevilla y Pa-
lermo. ’

Pero las costas no fueron en gran extension reconocidas
hasta que los navegantes portugueses, bajo los auspicios de
esclarecido principe, se lanzaron 4 la exploracidn de los mares,
abriendo en la Edad Media una era de provechosos é impor-
tantes descubrimientos. '

Cambian Jos ideales después, y los viajes siguen nuevos de-
rroteros, que conducen 4 América, 4 Asia y 4 Oceanfa, y se
deja envuelta en el misterio la mayor parte de Africa.

Asi se explica que, al comenzar el siglo XIX, sélo hubiese
noticias positivas sobre el litoral del Mediterraneo, parte del
valle del Nilo y una estrecha faja de terreno préxima 4 las
demas costas.

Las cartas que del Africa existen de este tiempo indican,
con sus extensos espacios blancos, que la casi totalidad del vasto
continente era tierra desconccida.

Desde entonces, la cartografia se ha ido enriqueciendo y per-
feccionando con nuevos datos, proporcionades por numerosos
viajeros que han penetrado en aquellos misteriosos lugares. -

Ha correspondido, pues, a nuestro siglo hacer luz sobre la
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geografia de la regidn interior. Hoy estin exploradas y son
conocidas la mayor parte de las tierras africanas. EI portugués
Honorato de Costa es el que realiza la primera travesfa
en 1802, siguiéndole Francesco J. Coimbra y Silva Porto,
de igual nacionalidad. El primero va desde Mozambique 4
Benguela, de 1838 4 18438, y el segundo desde Benguela d1a
desembocadura del Rovuma,de 1853 4 1856.

El misionero escocés Livingstone, los ingleses Cameron,’

Burton, Speke, y el americano Stanley, son personalidades
que se distinguen notablemente en esta obra, En ella toman
parte viajeros alemanes, como Gerhard Rohlfs y Wissmann;
italianos, como Mateucci y Massari; suecos,como Gleerup;aus-
triacos, como Lenz; y franceses, como el capitin Trivier, que
ha hecho su travesia recientemente,

Era un fin humanitario, ademds del cientifico, el que guiaba
alas naciones europeas 4 enviar exploradores: el empefio de
combatir el trafico y la caza de negros, que convertia hermo-
sas y fértiles regiones en campos abandonados de desolacién
y de muerte, en provecho de los tratantes drabes.

Parecia obligado ponerse en contacto con aquellos pueblos,
ejercer influjo para remediar, siquiera lentamente, sus desdi-
chas, procurar atraerlos 4 la civilizacién. Iin esto se preocupan
los misioneros y exploradores que iban agrandando los domi-
nios de la ciencia geogréfica.

Pero 4 los ideales nobles, humanitarios y desinteresados,
reemplazan deseos y ambiciones de adquirir situaciones pre-
ponderantes; aparece el mdvil interesado que gula hoy prin-
cipalmente 4 los pueblos de Europa; los viajes, las misiones
y toda clase de obras de propaganda religiosa 6 de explo-

racidn de territorios, se invocan como titulo para ejercer

dominic exclusivo en extensas comarcas.

Como si se tratara de bienes a los que todos tuvieran reco-
nocido derecho, acuden hoy 4 Africa los Estados de Europa,
esperando alcanzar su parte en general distribucién. Considéra-
sela como patrimonio de todos, y creyéndose varios con iguales
derechos, se da lugar 4 colisiones de intereses, 4 abierta y
franca rivalidad algunas veces, y de continuo 4 rencillas, liti-
gios y usurpaciones mds 6 menos descaradas.




SITUACION POLITICA DE AFRICA EN 18g2 347

Cuando la aspiracion principal era penetrar en Africa y
remediar los horrores de la trata, Inglaterra llevé 4 cabo va-
liosos esfuerzos. El misionero Livingstone did hermoso ejemplo
de heroismo y abnegacidn, trabajando con sin igual ardor por
el fin humanitario y el cientifico. .

La Asociacion internacional africana, fundada por iniciativa
del rey Leopoldo II de Bélgica en 1876, crea estaciones civi-
lizadoras, como centros permanentes de la actividad europea,
en la region del Congo. Elinflujo de Stanley en ésta, y Ia
accién del explorador del rio Zaire eaviado 4 Africa en repre-
sentacion de la misma, se traduce en la aspiracién 4 ejercer
derechos soberanos. Con tal abjeto, se llevan 4 cabo con los
indigenas numerosos tratados.

Despierta ]a actividad de Francia, que desde el Gabon habfa
buscado camino para el Congo, estableciéndose frente 4 los
belgas, y de Alemania, que quicre tener colonias en Africa, y
estimulada Inglaterra 4 caminar deprisa en la extensidn de su
influjo por el continente, hay choque de intereses entre estas
potencias, la Asociacion internacional y Portugal, que de
antiguo dominaba en la regidn baja del Congo; se preven con-
flictos, y para evitarlos, dando solucién 4 las cuestiones pen-
dientes, se reune la conferencia de Berlin en 1885, Son sus
principales acuerdos asegurar 12 libertad de comercio 4 todos
los pafses en el corazdén de Africa y dar reglas para la adqui-
sicidn de territorics en la costa,

Entonces la Asociacién internacional es reconocida como
Estado soberano con iguales derechos que los de Europa sobre
un extenso territorio comprendido entre el Ubangui, los lagos
Tanganika, Moero y Bangueolo y la divisoria Zambeze-Congo;
y para darle acceso al mar se imponen sacrificios dolorosas &
Portugal.

El reconocimiento del Estado libre por Europa abre el
perfodo del definitivo reparto de Africa, 4 que asistimos.

Hoy los poderes europeos establecidos en el Africa, ademis
del Estado libre del Congo, son Inglaterra, Alemania, Francia,
Portugal, Espafta, [talia y Turquia por sus dominios, casi nomi-
nales, de la Tripolitana y el Egipto.
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Por la posicién ventajosa que ocupa, por la vasta extension
de sus territorios y por la accidn absorbente que en Africa
ejerce, merece citarse en primer lugar Inglaterra, Establecida
en la Colonia del Cabo desde 1796, en que reemplaza 4 los
holandeses, y ocupando ademds el Egipto, transitoriamente,
segtin las declaraciones diplométicas, pero con dnimo de no
abandonarlo en realidad, trata de extender sus dominios &
partir de ambos extremos de Africa, avanzando hacia el inte-

rior para formar un vasto imperio de la regi6n del Cabo dla "~

del Nilo, unido por las vias de agua que ofrecen los lagos.
Tenaz en este empeflo, su manera de proceder no es en
todas ocasiones igualmente enérgica; cambia mucho, segin las
circunstancias. Cuando se trata de un paiscuyas fuerzas puedan
medirse con las suyas, cede algin tanto, suaviza sus tempera-
mentos, hace algunas concesiones; pero cuando el pais que se
le opone es pobre y débil y estd falto de energlas para com-
batirle, su proceder es entonces muy otro: el desprecio y la

crueldad reemplazan 4 la moderacion y 4 la templanza, y des- '.

caradamente, sin preocuparse siquiera de dar buena forma y
aspecto de legitimidad 4 sus actos, lleva 4 cabo usurpaciones
inicuas. Las negociaciones con Alemania son ejemplo de lo
primero: la conducta seguida con Portugal atestiguna lo se-
gundo. )

En 1884 4 1885, los alemanes —que han venido 4 la coloni-
zacidn tardfamente, pero con ardor extraordinario,—intentaron
hacer suya la costa NO. de las posesiones inglesas del Cabo.
La Colonia del Cabo, 4 quien afectaba esta ocupacién, se
opuso; pero,ante la insistencia alemana, cedid la metrépoli, con-
sintiendo en la ocupacidn, siempre que se excluyera la bahia
de Walfisch y limitando la nueva colonia para que no se exten-
diese por la regitn interior donde habfa intereses britdnicos.

En 1885 una Compaififa colonizadora germinica se apoderé
de una vasta regién del interior en el Africa Oriental, que se
extend{a desde los montes Kilimanyaro por ¢l N. hasta el
curso del Rovuma por el 5., comprendiendo, entre otros, el
pafs de Usagara. Por entonces adquirié Alemania también la
sultanfa de Vitu. Inglaterra cedié esta vez, aunque mal de su
grado, ante Ja nueva ocupacién; pero tan alarmante avance le

Lot
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llevd 4 activar la obra de su extensidn efectiva por las comar:
.cas orientales. .

El Sultin de Zanzibar alegé sus derechos sobre el Africa
Oriental, peco Inglaterra no lo sostuvo; Alemania se le impuso
mediante el envio de una escuadra, y tuvo que ceder. La so-
berania del Sultin se limito, por acuerdo entre Alemania
y la Gran Bretafia, 4 una zona litoral de diez millas de anchu-
ray 4 las islas préximas 4 dicha costa, Zanzibar, Pemba y
Mafia.

Se sefiala entonces un primer limite al ensanche de ambos
pueblos: la linea trazada desde Ja desembocadura det Uanga
hasta el lago Victoria por el N. del Kilimanyaro.

Revueltos los indigenas contra sus dominadores alemanes,
la situacién de éstos en Alrica llegad ser muy critica, Gracias
4 una campaia afortunada de Wissmann se afirman en los
nuevos territorios é Inglaterra se presta 4 que adquieran en
administracién los puertos de Dar.es-Salam y Pangani, obte-

niendo con esto acceso al mar, gue les faltaba. En el interior,
los limites no quedaban todavia fijados en definitiva.

La Colonia del Cabo se ensanchaba, en tanto, con visible per-
juicio de Portugal; pero ese pucblo, cuyos histéricos derechos

. son indiscutibles, no era bastante fuerte para detener la mar-
cha triunfal de Inglaterra,

Alemania, 4 quien interesaba no dejar extenderse indefini-
damente por el interior 4 la Gran Bretafia, trata de impedir su
expansion entre el Alto Nilo y el lago Nasa.

La dltima, desplegando toda la actividad que las circuns-
tancias requerfan, afirma con sus actos la aspiracién 4 formar
el imperio continue del Cabo al Nile, abriéndose camino por
los grandes lagos. Organiza la expedicién de Stanley en soco-
rro de Emin, no sélo con fines humanitarios, sino también con
la idea de utilizar el esfuerzo ¥ la iniciativa de éste para sus
fines nacionales, y atraerse al famoso Pachd, que podfa ser un
auxiliar utilisimo para el logro de ellos.

Salvado Emin (1), entra al servicio de Alemania, defraudan-

(1) Sobre el viaje de Stanley en sacarro de Emin ha publicado un

artfculo La EscUELA MODERNA en ¢l mimero de Agosto ditimo.
. (N.detaR.)
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do las esperanzas inglesas; la rivalidad llega 4 su perfodo dlgido,
y al cabo, ¢l tratado de 1.0 de Julio de 1890 deslinda definiti-
vamente las esferas de influencia.

Queda Alemania en posesidn de un extenso cuadrilitero
desde la costa del Mar fndico hasta Ia parte N. del Nasa, las
posesiones inglesas yel lago Tangaiiika (orilla oriental), tocando
al N. de éste con el Estado del Congo. El limite N. con la po-
sesion inglesa de Victorialand va desde la frontera del Estado
libre entre el Tangaiiika y el Alberto Eduardo hasta el lago
Victoria, y desde la orilla oriental de éste hasta la costa frente
a laisla Pemba. Las considerables alturas del Kilimanyaro
estdn dentro del territorio alemdn. El limite S. con Portugal
sigue Ja corriente del Rovuma; otra vez toca esta posesién con
dominios ingleses entre el lago Nasa y el Tangafika.

[.a Gran Bretadia se ha resignado 4 la interrupcidn de sus
posesiones, estipulando franguicias para su comercio en la
region de los lagos.

Alemania tiene ademds en la region SO. el Damaraland y
el Namacualand, entre Benguela y los dominics britdnicos: po-
sesion extendida por el contrato anglo-aleman hasta las caidas
de Katima, en el curso superior del Zambeze, y el pais de Ca-
marones, de gran porvenir, en el golfo de Guinea, entre los te-
rritorios de la Real Compaiiia del Niger y la Guinea espaﬂola,
y el pais de Togo, en la Guinea Septentrional.

Inglaterra obtuvo por el tratade con Alemania el protecto-
rado sobre la isla de Zanzibar, y al N. de las posesiones ger-
madnicas un territorio que desde la costa se extiende hasta mae
alld del lago Victoria, incluyendo la provincia de Emin, Ufioro
y el reino de Uganda. Quédale por el NO. camino abierto para
la regién del Nilo. Por el N. tiene 4 Abisinia y 4 Italia.

Desde la frontera alemana entre el Nasa y el Tangafika, tas
posesiones britdnicas no se interrumpen hasta la extremidad
Sur del continente. La antigua Colonia del Cabo se ha exten-
dido, 4 costa de Portugal, por la Zambezia, y llegaé la regién
de los grandes lagos.

Merced 4 las minas de diamantes, los yacimientos de oro y

otras sustancias minerales y el cultivo de la vid, explotados -

hébilmente estos recursos, ¢l Africa Austral inglesa es una
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region préspera, cruzada por ferrocarriles y con poblaciones de
tipo europeo.

En el golfo de Aden posee Inglaterra, entre la Eritrea y el
pais somali de Italia, el protectorado de Zeila.

No quedan limitados & esto los dominics britdnicos en Afri-
ca. Tiene ademas Inglaterra parte de Ja Guinea Septentrional,
una de las regiones mds divididas del suelo africano. En ella
estin establecidas casi todas las potencias que han puesto la
mira en Africa, y hay numerosas factorias comerciales. Al MNO.
de la colonia alemana de Camarones estdn los territorios de
Lagos y de la Real Compaififa de Niger. Sus dominios, segin
tratado con Francia de 5 de Agosto de 1890, comprenden el
curso del Bajo Niger y tode el de su afluente el Benué y avan-
zan por el interior hasta una linea no definitivamente sefialada
todavia, y cuyos extremos son: Say, sobre el Niger, y Barrua,
en la orilla del lago Tsad. Por el O. toca 4 una posesion france-
sa que corresponde en parte 4 Ja Costa de los Esclaves, Porto
Novo y Kotonu, cuyo kintzriand, 6 pals interior, es Dahomey,
revuelto en los momentos actuales contra sus vecinos, que se
disponen 4 ocuparlo efectivamente,

Otra vez proxima 4 Alemania se encuentra Inglaterra en la
CostadeOrobritdnica{Cape-Coast y Acra),inmediata al pafs de
los Axantis. Al E. de la misma se halla el pais alemin de Togo,
de la Costa de los Esclavos., La colonia de Sierra Leona y la
posesidn del Gambia completan los dominios ingleses en esta
region,

Ha conservado la Gran Bretafia ia bahfa de Walfisch, el
mejor puerto del territorio alemdn del SO., y son suyas las
islas de la Ascensién, Santa Helena y Tristdn de Acufia, enel
Atldntico, y las de Mauricio, Almirantes, Seychelles y Soco-
tora, en el Oceano Indico. En resumen; puede decirse que ha
abarcado una gran esfera de accidn, y que mantiene en la obra
colonial un puesto de preferencia.

Francia ha desplegado gran actividad en los tltimos afios,
ensanchando notablemente sus antiguas colonias de Argelia,

el Senegal y el Gabdén.
Mientras que la Asociacion internacional trabajaba por abrir



352 LA ESCUELA MODERKA

la via del Congo, fundaba estaciones y realizaba adguisiciones
territotiales, contrayendo méritos para ser reconocida como
Estado, Savorgnan de Brazza,de origen italiano pero al servicio
de Francia, realizé un fructuoso viaje por el Ogoué, encontran-
do en la region superior de este rio una comunicacién con el
Congo por uno de sus afluentes de [a derecha, el Alima. Esta
exploracién ha servido para que se fpnde un imperio colonial:
el Congo francés.

Desde la colonia del Senegal se ha extendido por el interior
hasta encontrar al Niger, rio dividido hoy entre franceses
(curso superior) ¢ ingleses (parte inferior del mismo hasta su
desembocadura en el golio). Desde el Alto Senegal hasta el
Niger, Francia establecié una seric de puestos y estaciones
militares que mantuvieran su influjo, y proyectd, para penetrar
en la regién rica y bien poblada del Suddn, una via férrea.

Pero como, dado este movimiento de expansidn, los intere-
ses de Francia podian chocar con los de Inglaterra, que trataba,
asimismo, de penetrar en el Suddn desde el Bajo Niger, hubo
que trazar la linea de separacitn entre las esferas de influencia
de ambos palises. Se establecen del modo siguiente por el con-
venio anglo-francés de 5 de Agosto de 1890. A Francia se da
el alto curso del Niger hasta Say, incluyendo la importante
plaza de Tembuctu, La linea de demarcacion va, como hemns
dicho, 4 limitar los territorios de la Compafifa del Niger, hasta
el lago Tsad, dejando al S. el Estado de Sokoto.

Tiene Francia también el protectorado de la gran isla de Ma-
dagascar y de las Comores, y le pertenece la isla de la Reunién.

A la vista del mapa, por la gran extensidn & Francia en é€l
sefialada, parece la primera potencia europea en Africa; pero
hay que tener en cuenta que constituye el Sihara una gran
parte de sus dominios, y que estd muy lejos de ser la posesion
de ellos efectiva. La importante colonia argelina, prolongada
hasta el Suddn por e! citado convenio, el protectorado de
.Ttnez, las posesiones del Senegal, ¢l Suddn Occidental, que se
extiende por el S. hasta la Costa de Marfil, y el Dahomey con
su litoral, entre dominios ingleses y alemanes, forman un todo
continuo. Tratando de enlazar éstas con las del Congo fran-
cés, encuentra un obstédculo dificil de salvar, la colonia alema-
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na de Camarones, que tiende también 4 extenderse en direccién -
al lago Tsad. Resultado de esta aspiracién es, ademads, el con-
flicto surgido con Espafia, que teniendo derecho 4 que se
amplfe su zona maritima de Guinea entre el rio del Campo y
¢l Cabo de Santa Clara, hasta la frontera del Estado libre, ¢
sea hasta el Ubangui—segtin los precedentes sentados que
abonan la concesitn del Ainterland, 6 territorio interior gue
corresponde al pafs civilizado que ocupa la costa hasta el en-
cuentro de dominios de otro,—debe quedar interpuesto entre
el Oeste y el Nordeste africanos de Francia.

La accién colonizadora de Francia resulta eficaz y civiliza-
dora. Prueba fehaciente es de ello el progreso de Argelia. Al S.
de la misma se encuentra el desierto, territorio considerado
casi inutil para la produccién. Francia ha sabido aprovechar
aquél, Mediante el empleo de la sonda, construye pozos arte-

_ sianos, consiguiendo, con el alumbramiento de aguas, crear
vegetacién y hacer habitable el desierto. Al lado de los oasis
naturales, hay otros creacidn del hombre: sefial de la fecunda
actividad de los franceses en el Sihara argelino.

Ademds, y con el objeto de abrir una comunicacién ficil
con el centro de Africa y dar salida 4 los productos del inte-
rior, que hoy la tienen por medio de caravanas, y extender su
influjo por el desierto, consiguiendo también fines politicos, ha
concebido la idea de construir un ferrocarril transahriano. Los
cambios pueden ser, mediante él, mds rdpidos, la comunicacion
mds activa. Hay varios proyectos que son objeto de discusién
calurosa. Si alguno de ellos se realiza, y por obra de Francia
el desierto se transforma, alcanzara ésta indiscutible gloria,

P. MoLTS ¥ CaMPO REDONDO.
{Concluird.)

Touo 1. NUH, 5.0 23




EL METODO ACTIVO,

EL PROCEDIMIENTG PRACTICO Y EL TRABAJO MANUAL

EN LA GEOMETRIA

(Conclusiin) (1)

VII
CUERPOS GEOMETRICOS

Se presenta en primer término, como de absoluta necesidad
en esta seccidn, una caja de sélidos: no puede darse un paso
sin la intuicién. Cuando la escuela no posea la coleccién de
solidos, puede el maestro hacerlos de cartdn, cartulina, etc.,
fundado en el desarrolio de los mismos, De manera que tam-
bién este material puede adquirirse sin dispendio.

Con los sélidos sobre la mesa, se procede del modo si-
guiente:

M. Eliseo, coloca 4 un lado todos los sdlidos terminados
por caras y dngulos respectivamentes iguales.—D. (Lo hace.)
M. Estos cuerpos se llaman regulares.

M. Separa 4 otro lado los que tienen algunas caras iguales .

y otras no.—D, (Lo hace.}—M. Esos sdlidos se llaman sems:i-
regulares.

M. Separa ahora los que tienen supetficies redondas.-—
D, (Lo hace.)—M. Estos se llaman cuerpos redondos. Todos
los demis cuerpos se denominan frregulares.

M. ;En cudntas clases hemos divididos los cuerpos geomé-
tricos?—D. En cuatro: regulares, semi-regulaves, redondos &
frregulares,

(1) Véanselos dog nimeros precedentes.
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M. (A cudl clase pertenece éste? {tomando el cubo en la
mano).—D. A los regulares.—M. ;Por qué?—D. Porque tiene
sus caras y dngulos iguales.—M. ;A qué clase pertenece éste?
(el prisma). —D. A los semi-regulares.—M. ;Por quéd—
D. Porque tiene algunas caras iguales y otras no.—M. Cuid-
les son iguales y cudles not—D. (lLas indica con el dedo.}—
M. Y éste (el cilindro), j4 qué seccién pertenece?—D. A los
redondos. —M. ;Por qué?—D. Porque es redondo por los la-
dos.—M. ;V estotro? (tomando un cuerpo irregular).—D. A
los irregulares —M. jPor qué?—D. Porque no tiene caras ni
dngulos iguales.

Hecha esta clasificacién, se procede al anilisis de cada
clase.

Primera clase.—M. jCudntos cuerpos hay en esta clase!—
D. Cinco.—M. ;Por cudntas caras estd terminado cada uno?—
D. Este, por cuatro; éste, por seis; éste, por ocho; éste, por
doce, y éste, por veinte.—M. De ah{ les vienen los nombresque
llevan. TETRAEDRO, quiere decir en griego cwatre caras;
HEXAEDRO, quiere decir seés caras; OCTAEDRO, ocko caras;
DODECAEDRO, doce caras; ICOSAEDRO wetnte caras. (El pro-
fesor ird mostrindoles uno por uno.) ;Qué sera, pues, el ze-
traedros—ID, Un cuerpo terminado por cuatre caras,~—Maes-
tro. (Hexaedro? D. Un cuerpo que tiene seis caras. (As{ los
demds.)

M. ;Qué son las caras del tetraedro regulart—D. Tridngu-
los,—M. iQué clase de tridngulost—D. Equilateros. —Maestro.
Y entre sf, j)qué son?—D. Iguales.-~M. yQJué has dicho antes
que era tetraedro—D. Un cuerpo terminado por cuatro ca-
ras.—M. Ahora lo vas 4 definir, diciendo ademais cémo son
esas caras.—D. Tetraedro es un cuerpo terminado por cuatro
tridngulos equildteros iguales.—M. liste es el tetraedro regu-
lar, pues también lo hay irregular (mostrando uno), con cuatro
caras designales.

M. ;Por cudntas caras hemos dicho que estd terminado este
cuerpoi (el cubo).—D. Por seis.—M. ;Como son las caras del
haxaedro repular é cubo? ~D. Cuadradas. —M. ;Y entre sf?—
D. IguaIes.———M. Definele, pues.—D. Hexaedro regular 6 cubo
€S un cuerpo terminado por seis caras cuadradas ¢ iguales.—
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M. Y el hexaedro irregular, jcudntas caras tiene’—D. Seis
también, — M, ;Cémo son? —D. Desiguales.

. M. yQué cuerpo es éster-—D, El octaedro.—M. jPor qué es
octaedro? —D. Porque estd terminado por ocho caras.—Maes-
tro. ;Qué son estas caras?—D. Triangulos equiliteros igua.
les.—M. Definele.—D. Octaedro es un cuerpo terminado por
ocho tridngulos equildteros iguales.—M. j;Este es regular 6
irregular?—D, Regular.—M. ;Y este otro? {mostrandolo). —
D. Irregular, porque los tridngulos no son equiliteros, ni todes
los angulos son iguales.

l.o que hemos hecho con el tetraedro, cubo y octaedre, se
hace con los demads; y he ahi ¢cémo se lleva al nifio 4 la defi-
nicidn, sin necesidad de decirsela el maestro y de hacerle un
‘mero recipiente.

La medicién de las dreas de los cuerpos no presenta gran-
des obstdculos, si se exceptian los cuerpos redondos: el and-
lisis de las superficies indica bien 4 las claras la manera d
proceder. :

Cubo.—M. Cudntas caras tiene el cubo? (siempre con él en
la mano).—D. Seis.—M. ;Sabes medir unat—D. S{, sefior;
multiplicando un lado por si mismo, porque es un cuadrado. —
M. Midela. —D. (Lo hace.)—M. ;Tendrin todas las caras esa
misma superficie! —D. Si, sefior,—M. ;Qué superficie tendrd,
pues, el cuboi—D. Seis veces una cara.—M. jCémo hallare-
mos, segun esto, la superficie ¢ drea del cubo?—D. Hallando
la de una cara y multiplicindola por seis. (Que lo haga,)

Tetraedro.—M. ;Cudntas caras tiene el tetraedro? (mostrdn.-
dolo).—D. Cuatro..—M. jQué son estas carast—D, Tridngu-
los.—M. ;Sabes medir uno?—D. Si, sefior, multiplicando un
lado por la mitad de la perpendicular.—M. Hazlo.—D. (Lo
hace. La perpendicular 6 altura la mide poniendo el metro de
modo que una divisién coincida con un lado, y la arista del
metro pase por el vértice opuesto.)—M.  Tienen todos los
tridngulos igual superficie que éste?—D. S, sefior.—M. ;Qué
superficie tendri el tetraedro?—D, Cuatro veces la de una de
sus caras. (La halla.)

La misma marcha en todos los cuerpos regulares.

- Prisma—El nifio analiza el prisma, y ficilmente ve que
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hay que medir por separado las bases y las caras laterales, y
sumar los resultados. En el prisma oblicuo {que rara vez ocu-
rre medir), se presenta la variacién de no ser iguales las caras
laterales y pueden seguir el procedimiento analitico 6 dar la
seccidn perpendicular al prisma, y multiplicar el perimetro de
ésta por una arista lateral. Esto dltimo lo comprenden tam-
bién perfectamente, haciendo que al medir individuaimente
las caras, tiren las perpendiculares en el mismo plano. Se
hace.

FPirdmide. —También salta 4 la vista que hay que medir
por separado la base y las caras laterales, y que si éstas son
iguales, se mide una y se multiplica. por el nimero de ellas.
Higase. ‘

Cilindro.—Comprenden los nifios cémo se miden las ba-
ses, Desarrollandolo pricticamente, esto es, rodindolo sobre
el encerado 6 el papel, y mejor teniendo papel para adaptar
el cilindro, se les hace ver iminitivamente que la supetficie
lateral se halla muitiplicando la circunferencia de la base por
la altura del cilindro. Se mide. .

Cono.—Marcha analoga 4 la del cilindro,

ELsfera.—No es facil hacer ver al nifio 1a razén de la regla
para hallar la superficie de la esfera, y tenemos que conten-
tarpos con decirle que dicha superficie se halla multiplicando
Ia circunferencia de un circulo midximo de la esfera por el did-
metro. El circulo mdximo de la esfera es facil de hallar, por-
que es ficil de hallar el didmetro de la esfera buscando en ella
la mayor abertura de compds entre dos puntos, 6 colocéndola
entre dos planos paralelos.

En los cuerpos irregulaves ya se sabe que, para hallar su
drea, hay que ir midiendo sus diferentes caras,

Volimenes.—Aunque mais dificil que la medicién de las
dreas, los nifios aprenden bien la medicidén de los volimenes,
presentindosela intuitiva y racionalmente, segin vamos 4 ver.

- Ante todo, ha de darse idea clara de lo que son el metro
chbico, el dectmetro ctibice y otras unidades usuales. El deci-
metro debe tenerse hecho de madera 6 de cartén.

Después se les presenta un decimetro cibico, cuyas caras

estén divididas en centimetros cuadrades, y que tenga una
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décima parte separable, ¥ en ésta un centimetro cibico tam-
bién suelto. En el Cubo generador métrico de Tolosa puede
verse este decimetro, y el maestro puede hacerlo por si mis-
mo de madera.

M. (Presentando dicho decimetro.) jQué unidad de medida
es ésta? —D. El decimetro cdbico.—M. jPor qué es el dect-
metro cibico?—D. Porque es un cubo que tiene un decimetro
de largo, otro de ancho y otro de alto.—M. (Separando la dé.
cima que va suelta.) ;Cudntas partes como ésta pueden hacer-
se del decfmetro cibicol—ID. Diez.—M. De modo que ésta es
la...—D. La décima parte del decimetro cibico.--M. {(Presen-
tando el centimetro cibico, que va suelto en la cara separa-
da.} jQué unidad es ésta?-—D. El centimetro ciibico.—Maés-
tro. JPor quét —D. Porque es un cubo que tiene un centimetro
de largo, otro de ancho y otro de alto.——M. jCudntos centi-
metros cibicos tendrd esta cara que hemos separado? —Disci-

_ pulo. Ciento.—M. ;Cémo lo sabes?—D, Porque caben diez 4
lo largo y otros diez i lo ancho, y diez por diez son ciento.—
M. ;Cudntas partes como &sta tiene el decimetro?—D. Diez, —
M. ;Cuantos centimetros cibicos tendrd el decimetro ctibicol —
D. Mil.—M. sPor qué?—D. Porque se pueden hacer diez dé-
cimas, y cada décimo tiene cien centimetros cibicos.

Depués viene, naturalmente, una seriec de preguntas como
estas: yCudntos metros cibicos tiene el decdmetro citbico?
¢Cudntos decdmetros cubicos tiene el hectémetro cibico?
{Cudntos hectdmetros ciibicos tiene el kildmetro cibico?
#Cudntos kilometros cibicos tiene €l miridmetro cibico?
{Cudntos decimetros cibicos tiene el metro cubico? ;Cudntos
centimetros cibicos tiene el decimetro cabico? ;Cudntos milf-
metros cibicos tiene el centimetro cibicot Asi comprenden
los nifios como las medidas cidbicas decimales aumentan y
disminuyen de mil en mil.

Diéseles idea de la vara cibica y del pie cibico, y de su re-
lacidn; de la legua cibica, etc., de un modo analogo al que se
siguié en las unidades cuadradas

M. ¢Cémo, pues, se hallan los cubos pequefios que tiene un
cubo grande?—D. Multiplicando los que caben 4 lo largo, por
los que caben 4 lo ancho y por los que caben 4 lo alto.
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Lo que se ha hecho con el cubo puede hacerse con varios
prismas, aunque sin materializar tanto, y se miden prdctica-
mente.

Conviene aplicar inmediatamente esta teorfa por ejemplos
como los siguientes:

1.0 Un estanque de forma ciibica, cuyo lado es 12 metros,
Jocudntas cdntaras de agua puede contener?

2.0 yCudntas fanegas de trigo podrdn echarse en una ha-
bitacién de 16 metros de largo ¥ 7 de ancho, hasta la altura
de 2 metros?

3.0 Cudnto importard la construccién de una pared de
127 metros de longitud, 7 de altura y g decimetros de grue-
8o, 4 20 reales el metro ciibico?

Tetraedro—Por medio del prisma dividido que hay en las
cajas de sdlidos, hdgase ver intuitivamente que la pirdmide y
el tetraedro son la tercera parte de un prisma. Como el nifio
sabe ya la medida del prisma (largo, por ancho, por alto, ¢
sea base por altura), dird pronto que en el tetraedro y la pi-
rimide el volumen saldrd multiplicando la base por el tercio
de la altura.

La altura del tetraedro y de la pirimide se hallan colocan-
do la punta doblada del compds en el centro de la base, y la
otrd punta en el vértice 6 crispide.

No conviene detenerse en la pirdmide oblicua, porque no
tiene aplicacidén, aunque para medirla se hallaria la altura co-
locando el metro perpendicular 4 la base,

Octaedro.—M. Partiendo el octaedro por esta arista del
medio, jqué resultarigi —D. Dos pirdmides cuadranguia~
res (1).—M. yCémo averiguarias el volumen de estas pirdmi-
desi—D, Multiplicando [a base por el tercio de la altura.—
M. Halla el de una.—D. (Lo hace.)—M. ;Cuinto tendrdn las
dost—D. Dos veces esto. (Multiplica el producto hallado
por 2.)—M. {Qué volumen tiene el octaedro?—D. Este mis-
mo: el de {as dos pirdmides. .

En la base de-estas pirimides podemos aplicar perfecta-
mente el metro: la altura se halla colocando las puntas del

{1} No me he detenido, por ser nociones triviales, en la divisién del prisma ai
de la pirdmide en triangulares, cuadrangulares, etc,, etc,
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compds en dos vértices opuestos del octaedro, y la mitad de
la abertura, tomada en el metro, es la altura de una pxriv-
mide.

Dodecardro~—Higase ver que estd compuesto de doce pl—
rimides pentagonales unidas por la cispide, y que se mide
una, y su medida se multiplica por 12.

Midalo el nifio, :

La altura de una pirdmide se halla fijando las puntas de un
compis, dobladas convenientemente, en el centro de dos caras
opuestas, y tomando la mitad de la abertura.

Como se multiplica la base de una pirdmide por el tercio de
su altura, y luego el producto por 12, es lo mismo multiplicar
por 12 la superficie de la base de una pirdimide (con lo cual
resulta el 4rea del dodecaedro), y el producto por el terc:o
del radio.

Jeosaedro . — Andlogo ‘procedimiento que en el dode-
caedro.

Esfera.—Por analogfa con el dodecaedro v ¢on el icosaedro;
esto es, considerindola formada por infinito nimero de pird-
mides unidas porla base, se multiplica la superficie por el
tercio del radio.

Cilindro.~Por analogfa con el prisma; es decir, consideran-
dolo como prisma de infinitas caras, se multiplica la superﬁc:&
de una base por la altura del cilindro.

Cono,—Por analogia con la pirdmide; es decir, considersn-
dold como pirdmide de infinitas caras, se multlpllca la base
por-el tercio de la altura,

Ocioso parece advertir que estas analogfas ha de descubrir-
ias-el nifio por las indicaciones del maestro.

Prictica en los sélidos.

- -Aplicaciones en problemas como éstos: :

1.6 ;Cudnto pesa una bola de hierro dulce, cuyo dlamctro
es de 90 centimetros?

2.2 Cudntos cdntaros de vino caben en un lago crl{ndnco
de 4 metros de didmetro y 5 de altyra?

3.0 Cudntas fanegas de trigo hay en un montén de forma

¢hnica, cuya altura es metro y medio, y 5 metros el dlimetro .

de Ia base?

g it gl
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Se ha visto que, en todas las operaciones con los sdlidos,
son perfectamente aplicables la snfuicion, la induccién y el
procedimiento prdctico,y, aplicando aquéllas y éste, el nifio
deja de ser un rutinario repetidor, llega 4 la verdad por su es-
Jfuerzo personal, y sabe perfectamente, porque lo kace todo
por s{ mismo.

Apliquemas ahora el Zrabajo manual.

* De papel, sin mds que darle los dobles convenientes, pueden
hacer los nifios toda clase de tridngulos y cuadrildteros, y tam.
bién algunos poligonos. Los sdlidos ya sabemos cémo se des-
arrollan: cortande convenientemente la figuras que resultan,
se reconstruyen aquéllos dobldndolas por las aristas y uniendo
los bordes libres con puntadas, papel engomado, etc.

Se completa este trabajo con el dibujo de dichos cuerpos.

Por altimo, deben ejercitarse los nifios en hallar el peso de
algunas materias por el volumen de ellas, y el volumen por el
peso, valiéndose de tablas de pesos especificos.

En los pueblos vinicolas es utilisimo el ¢jercicio de aforo
de cubas.

Voy 4 terminar, sefialando una dificultad que suele alegarse
por algunos maestros: la de que esta enseflanza tiene que darla
el profesor, y sélo el profesor,

" Perfectamente; es asf, jY quél ;No estamos ya convencidos
de que el profesor, y sélo el profesor, es el que educa y ensefia
convententemente? El maestro que desee as cosas bien hechas,

encdirguese él de hacerlas; si las encomienda 4 instructores,
saldrin siempre mal, sin excepcién.

{Y cémo podrd el maestro atender 4 todos los niflos?

Veinte aftos de experiencia me han demostrado que las lec-
ciones simulidneas producen excelentes resultados; pues aun-
que parezca que no 4 todos los nifios puede aprovechar una
leccién, como se sepa presentarla, huyendo de toda rutina,
4 modo de conversacién ¢ didlogo familiar, como culturade la
inteligencia y aprovechando todas las ocasiones que para la
educacion é instruccion general de los alumnos se presenten,
los grandes como graades y los pequefios como pequefios,
todos reportan provecho de ellas, mis, mucho mds, infinita-
mente mds que de ese mecanismo rutinario de la ensefianza
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mutua y excesivamente excéntrica y fraccionada. Todo con-
siste en comprender qué parte de la leccidn ha de dedicarse &
cada grado de nifios, y en distribuir convenientemente los tra-

bajos practicos para tener utilmente ocupados 4 unos, mientras

el maestro estd con otros en lecciones que 4 los primeros no
convienen por una U otra circunstancia.

En esas lecciones simultineas es donde realmente se puede
emplear €l método acsive, donde el nifio aprende 4 discu-
rrir, donde se forma su inteligencia y su corazén (objetivo
principal de la escuela primaria), donde se forma el hombre,

no en circulos y mas circulos, gue se mueven mecdnicamente,

4 modo de las ruedas de un reloj, por el impulso de un muelle,
que aqui es el maestro; y como el método active reclama impe-
riosamente el procedimiento prdctico, éste completa 4 aquél
y proporciona el gran recurso para el empleo itil del tiempo
y del trabajo.

Pocas, muy pocas secciones en la escuela; no fiarse de ins-
tructores, que hacen poco y mal; y muchas lecciones simulté-
neas, todas las posibles, porque éstas son las verdaderamente
nstructivas y educadoras. Asl lo vengo ejecutando hace afios,
y siempre he tenido tiempo suficiente para desenvolver todo
el programa, sin fatiga para mi ni para mis discipulos.

Quizds en otra ocasién mds oportuna—porque este trabajo
me ha resultado algo largo para que me extienda ahora enun
punto ajeno d él-—trate de este asunto con la detencién que
merece, limitindome por hoy 4 aconsejar 4 mis compafieros
1a adopcidn de todos estos recursos; que, si no son nuevos, lo
parecen, por no estar generalizados. Hay que romper con
energia esos viejos moldes de la escuela rutinaria, y entrar re-
sueltamente de plano en la pedagogia moderna. Marchar nos-
otros 4 remolque del progreso de nuestro tiempo, serfa nuestra
bochornosa deshonra ante el pals ilustrado, que nos mirarfa
con desprecio, y en ello tendriamos seguramente nuestro me-
recido castigo. Pero hagdmonos dignos del siglo en que vivi-
mos;, cerremos las escuelas 4 sistemas, métodos y procedi-
mientos que deben ser declarades en huelga, y prsar, por anti-
cuados, 4 la pedagogia histérica; peleemos con fe y constancia
contra el empirismo rezagado; y esa nueva sociedad culta que
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formemos sabrd recompensar 4 sus educadores, porque, 4 la
luz de la clara inteligencia que le habremos dado, compren-
derd que el maestro de escuela es de los primeros funcionarios
de la nacién y el mds indispensable en la vida de los pueblos
modernos.

EsTEBAN OcCa,

Regente de la Novrmal de Maestves de Logrofo,

P
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UNA LECTURA EXPLICADA

(FRAGMENTO DEL «DIARIO DE UN MAESTRO»)

A D. Baltasar Perales y Boluda,

Regente de la Escuela Normalde Valencia.

Desde hace muche tiempo consigno en un cuaderno los su-
cesos mds salientes de mi vida profesional. Un dia en que me
hallé accidentalmente al cuidado de una escuela durante la
clase de lectura, quiso la casualidad que leyeran los nifios una
fibula de Samaniego, que habfa oido yo explicar 4 usted en
los afios felices de mi infancia; la impresidn que me produjo
este recuerdo fué parte 4 que intentara explicar también
aquella bella ficcién del mds popular de nuestros fabulistas, y
el interés con que los nifios me escucharon y la inteligencia
que reflejaban sus miradas durante el relato, me produjeron
una de las mis grandes emociones de mi vida de maestro.

Pocos momentos después, solo ante mi cuaderno, dejé co-
rrer la pluma consignando este suceso, mezclado con los dul-
ces recuerdos que siempre evoca en mi memoria el nombre
de usted; pagaba asi un justo tributo d lo mucho que le debo,
y satisfacia 4 la vez una necesidad de mi corazdén. No crel
nunca que aquellas lineas pudieran algan dia publicarse; es-
cribfa para mf, y no puse cuidado en el estilo ni en el orden
de las ideas; guiaba la pluma el corazén mis que la cabeza, y
la dejé correr 4 su libre albedrio. Hoy he arrancado esas pd-
ginas de mi Digrio y las reproduzco del mismo modo que

(1) En el nam. 3.% de este tomo (Enero de*1892), pég. 19, hemos publicado
otro Fragmento de este mismo Diario.
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fueron escritas, sin tocar 4 ellas ni una tilde. Sé que ofendo
su modestia al sacarlas 4 luz; pero experimento tan vivo de-
seo de consignar piblicamente mi reconocimiente y mi carifio
hacia usted, y es LA ESCUELA MODERNA tribuna tan ade-
cuada para efectuarlo, que, aun 4 riego de contrariarle, doy es-
tas lineas 4 la publicidad, confiado en su benevolencia.

Cuando apenas cumplidos diecisiete afios perd( de vista, en
calurosa tarde de Agosto, la veleta del Miguelete (1), no cref
ausentarme indefinidamente de mi pafs natal. Dejaba en él lo
que mas amaba: mi madre, y todo cuanto tenfa para el cora-
z6n dulce atractivo. La familia, los amigos, la escuela, la ciu-
dad y la huerta, me parecfa que formaban parte de mi ser, y
sin ellos no concebia la existencia... Catorce afios han trans-
currido ya; s6lo por algunas horas é por muy pocos dias he
vuelto 4 vivir en mi ciudad querida; pero nunca he olvidado
hacer en ella una visita para m{ muy grata, de la que siempre
he salido con los ojos hiimedos y el corazén emocionade: la
visita 4 mi maestro. jLe debo tanto! £l desperts mi vocacién -
con su arte inimitable; semejarme 4 €l, gozar ensefiando cual

. €l lo hacia y sigue hoy haciéndolo; adaptar mi lenguaje con
la sencillez y prodigiosa claridad suyas 4 las tiernas inteligen.
¢ias, era para mi ¢l ideal, 1a dnica aspiracién de mi edad ju-
venil. |Inatil empefio desviarme de la vocacién despertada y
robustecida con tan excelente ejemplo! Iba yo 4 Madrid para
presentarme 4 oposiciones 4 un cuerpo administrativo del Es-
tado, y lo que hice fué matricularme en la Normal Central
para cursar el cuarto aflo; conclufda la carrera de maestro, me
ofrecieron un ascenso en la administracién civil, de la que
formaba yo parte, pero hallé muy preferible aceptar un mo-
desto cargo en una Escuela Normal de provincia, por cierto
mezquinamente retribuido.

#*
%

Prueban las anteriores lineas lo arraigado de mi vocacion;
pero si se quiere una prueba mds de la benéfica y constante
(1) Nombre que leva el campanario de [a catedral de Valencia,
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influencia que mi maestro ejercié sobre mi, he aquf un nuevo
recuerdo, que evocaré siempre con carifio.

Antes de dejar 4 Valencia llevdronme los azares de la suer-
te 4 regentar, en concepto de sustituto, una escuela rural, cuyo
maestro propietario padecfa una pasajera afeccién 4 la vista:
4 pesar de mis pocos afios, de mi escasa educacién pedagdgi-
ca y de mi ninguna experiencia, no me arredré ni un instante;
todo me lo encontré hecho con organizar aquella escuela cual
lo estaba la de mi maestro y con seguir en ella andloga mar-
cha, idénticos procedimientos. Recibi entonces inequivocas
muestras de aprobacion por los resultados obtenidos, salvo el
ilustrado parecer del vocal visitador de la Junta de primera
enseflanza, quien halld que mi escribania, que era de latén, no
estaba todo lo dorada y brillante que era susceptible, reco-
mendindome con gran interés el uso de los polvos de limpiar
metales, la arena y el zumo de limdn (1).

L]
% &

El afecto 4 mi maestro es para mi{ un verdadero cuito; su
carifioso recuerdo me acompafia siempre, ¥ no hay éxito mio,
por pequefio que sea, que no se lo atribuya; y cuando oigo
una alabanza de labjos de gquienes deben juzgar mi labor
como maestro, pienso siempre: jah, si le vierdis trabajar 4 €I

{Con qué grato contento lef su discurso pronunciado en e}
Congreso pedaddgico de 1882; con qué ardiente entusiasmo
le he aplaudido en las Asambleas de maestros que se celebran
en Valencia durante las ferias de Julio; con qué respetuosa
admiracién leo sus obras, ya muy numerosas! Sus hijos son
para m{ cual hermanos, hermanos del corazén; su amable es-
posa es como parte de mi familia, algo de mi casa.

Pero, se dird: jqué relacion pueden tener estos recuerdos
con una lectura explicada? Mucha, porque antes de haber lef-
do yo en el Manuel général de l'instruction primaire, de la
casa Hachette, modelos de esta clase de Jecturas, v de haber
ofdo hablar de Vincent, Delon, Paul Bert y tantos otros como

(1) Perddnese este pequefic desahogo que consignamos por &0 tacar al erigi-
pal, que fué escritc hace bastantes afos.

T T R £ PN W N TRy
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en el extranjero se han ocupa do de tan interesante cuestion
pedagdgica, ya mi maestro aplicaba este procedimiento en su
escuela y se preocupaba de hacernos comprender lo leido y
sacar de ello el mayor fruto posible para nuestra inteligencia
y nuestro corazén,

Las fibulas, 4 pesar de las muiltiples dificultades que su
forma ofrece, y seguramente por esto mismo, eran cbjeto es-
pecial de explicacién; mi memoria ha conservado entre los
recuerdos infantiles una, cuyo significado me impresioné de
un modo singular, titulada Los dos fitiriteros, de la coleccidén
de Samaniego. Parece ayer cuando of por vez primera de la-
bios de mi maestro explicar tan interesantisima fibula, los
oportunos comentarios y las discretas observaciones que so-
bre su conjunto y cada uno de sus curiosisimos detalles nos
hizo. La introduccidén, sobrianiente expuesta, y las proezas
del segundo titiritero, personificacién del wicio; cada uno de
aquellos prodigios, que tanto nos admiraban, han quedado de
modo indeleble en mi memoria: las botellas que se transfor-
man en espadas, los bolsillos repletos de doblones, convir-
tiéndose en cordeles, una /Jefrz de mil pesos que se torna en
candado para los labios de un relator, Ia ignorancia de un
abate puesta de relieve por el mdgico espejo, la demanda det
santero convertida en merienda de chorizos...; toda cuaato alli
se relata adquirié para nosotros diidfana claridad, y no atri-
bufmos al arte de la magia, sino 4 consecuéncia naturalisima
del vicio, todos aquellos portentos a que no alcanzaba la vir-
tud de Jos renomhbrados polvos de la madre Celestina, segin
grifica expresién del primer titiritero.

Todas estas ideas han vuelto 4 pasar hoy por mi mente, y
he tenido ocasién de repetlrlas rodeado de tiernos discipulos,
que han seguido con viva atencién los comentarios y explica-
ciones que sobre la misma fibula les he dado: recordardn
ellos también, dentro de algunos afios, la moral que encierra
esta composicidn? (Ird unido 4 este recuerda, como lo va al
mio, la imagen de quien se la explics, rodeada de la aureola
de afecto y respeto que acompafia en mi corazén 4 la imagen
de mi maestro? |Quién sabe! Sembremos, sembremos: Dios

cuidari de la cosecha...
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Aquf terminan las pdginas de mi Déario, en lo que se re-
fiere al tema que encabeza estas lineas. Para quien esto escri-
be, constituyen uno de los m4s felices y dulces recuerdos que
guarda la memoria, de esos que sirven de luminar en la ruda
tarea de la ensefianza, y de grato recuerdo en las amarguras
de la profesién. |Ojald no cause enocjo su lectura 4 nuestros
compafleros!

ALEJANDRO DE TUDELA,

Profesor de lo Escueln Normal de Maestras de Tarragona,
£ interime de la de Maestros.



EJERCICIOS PRACTICOS DE ARITMETICA

Y GEOMETRIA

PROBLEMAS DE ARITMETICA

ProOBLEMA 20, Una vaca ha dado en un afio 1a suficiente leche
para fabricar 65 kilogramos de manteca, 4 2,90 pesetas el kilogramo
El precio de laleche es 20 céntimos litro. Se sabe, ademds, que son
necesarios 1co litros de leche para fabricar 4.125 kilogramos de
manteca.

{Serd mds ventajoso hacer manteca, 6 vender la leche?

Solucion:

- 5i para hacer 4.123 kilogramos de manteca se necesitan 100 li-
tros de leche, para hacer 65 kilogramos se necesitard
100 X 65.000
4.125
Estos litros, 4 0,20 pesetas, valdrdn o,z0 3¢ 1,576 = 315,20 pe
setas.
La manteca vale 4 2,80 pesetas; luego los 63 kilogrames valdrin
2,803 65 == 182 pesetas,
Hay mayor ventaja en vender leche.
Para que saliese el mismo resultado, era preciso vender la man-
teca 4

= 1.596 litros.

315,20
05
PropLEMA 21.  Un sujeto gasta los 537 de su capital en la adqui-

= 4,80 pesetas.

sicién de una finca sobre la cual quiere edificar una casa que le
cuesta los ¥, de lo que le resta. Alquila todo en 1.600 pesetas, y saca
de ello el 3,75 por 100, ;Cudl es el precio de la propiedad y el de
la casa?

Touo H.—NUM, 5 %
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Solucion:

El 3,75 por 100 de un capital que produce 1.000 pesetas, sers

100 X 1-0°0  _ ,6.666,66 pesetas.
375
Esto es lo que vale todo,

Ahora bien: la propiedad cuesta 3 de su capital, y la casa

7
los %, del resto, 6 los %/, de 4 _ 8
g 7 35
Luego _:l:,’_ _—= M = —23 7?3 del capital va=
g X 35 245 35 " 35 P

26.666,66 35
" e ¥ 35
valdrdn 25 veces mds; esto es: la propiedad, 17.391,50 pesetas,
la casa, 9.27%.35 *
ProsreMa z2. Tres personas que tienen que recorrer 4o kilg-
metros se entienden con otras dos que tienen que andar 22, y alqui-
lan un coche por 20,50 pesetas,
:Cudnto tiene que pagar cada uno?
R.—Las tres primeras, 5 pesetas; las otras dos, 2,75.
ProsLEMA 23. Un visjero anda 1.5c0 pasos por kilémetroy 125
al minuto. Se encuentra 4 1z kilometros de un pueblo adonde
quiere llegar 4 media noche, ;A qué hora debe salir de casa, si &

len 26.666,66 pesetas; luego 1 valdra
23

- . . . I
causa de Ia noche su velocidad se halla disminuida en — ¥
10

Solucion:
Es evidente que durante el dia, para andar un kilémetro, tarda-
. 1.500
14 doce minntos; porque T = 12

: . . . 1
Durante la noche, su velocidad se disminuye en —-. 3 luego
I

en doce minutos recorrerd goo metros.
" Como hay una distancia de 12 kilémetros, le costard

m = 160 minutos.
0,9 km,
Luego deberd salir 4 las doce menos ciento sesenta minutos, 6
sea 4 las nueve y veinte minutos de la noche.
PROBLEMA z4. Un comerciante compra vino 4 6o céntimos el
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litro; lo vende 4 65 céntimos la botella. ;Cudnto ganard en cada
hectolitro, si cada cinco botellas caben cuatro litros?
R.-—21,25 pesetas.

PrOBLEMA 25. Se compran alfileres 4 8 pesetas el millar. ¢Cudn-
tos se pueden dar por cinco céntimos, si se quiere ganar el zg por
ciento sobre el precio de compra, y cudntos se podran dar por el
mismo dinero si se quiere ganar 25 por 100 sobre el precio dela
primera venta?

Soluci6én;

Como se quiere ganar el 25 por 100, se venderd en 125 pesetas
lo que ha costado 100. Por consigniente, se deberd vender el millar
de alfileres 4 .

8 X125 _ pesetas.
120
Por cinco céntimos se dardn
1.000 ¥ 0,85
e Y
Si se quiere ganar el 25 por roo sobre el precio de la primera
venta, serd el millar )
i x5 2,50; ¥ lo que vale serd 12,50.
i00
Luego por cinco céntimos se dardn
1,090 X 995 _ 4 alfileres.
- 12,5
ProBLEMA 26. Seis herederos se parten una herencia de 32.000
pesetas. El segundo recibe cuatro veces mds que el primero, ¥ 1.500
pesetas. El tercero la mitad del primero, menos 120 pesetas. El
cuarto [a cuarta parte del segundo, menos 415 pesetas. El quinto
tanto como el primero y el cuarto, menos 3zo pesetas. El sexto tan-
to como el primero y el tercero, mis 540 pesetas. jCudl es la pate
de cada uno?

Solucion:

5i llamamos x 4 la parte del primer heredero, tendremos:
1.* = X
2.° == 4 & + I.500.

X
3.° = - 120,
4
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4° = 4”—4"411533- ~ 415 = %+ 375 — 415 =2 = g0.

59=x 42 — 40 — 320 = 2 £ — 360,
6.°=x+£— 120 4 540 = x +i+4zo.
2 2

¥ sumando estas partes tendremos
10 x 4+ 1.400 = 32.000
32.000 — 1,400
10
heredero; y sabido esto, ficil es calcular lo de los demds.
PropLEMa 27. Durante dos afios ¥y medio, 4 interés simple, ha

prdducido un capital cierta cantidad igual 4 % de ese capital. El

x = = 3.060 pesetas que recibe el primer

capital y los intereses ascienden 4 2z.500 pesetas. ;Cudl serd el tan-
to por 100?

Solucién:

Sea 1 el capital. El interés es ; de dicho capital; luego capi-
tal ¢ intereses ascienden 4

1} .;_ = %, ¥, por tanto, 4 zz.500 pesetas,

Luego %" serg 22590 y _g- ¢ sea el capital, serd
ﬂ?ggﬁ = 20.000 Desetas.

El interés serd 2a2.500 — 20.000 = 2,500 en treinta meses,
Ahora no hay mds que calcular el interds que representan 2.500 pe-
setas de ganancia en treinta meses de un capital de z0.000 pesetas,
¥ serd
1.200 X 2z 500

= " = o> 100,
20,000 X 30 5P

Otra solucién:

X
£}

Capital € intereses ascienden 4 22.500 pesetas; luego tendremos
Ia ecuacion

Sea x el capital, la ganancia § interds serd



EJERCICIOS PRACTICOS DE ARITMETICA Y GEOMETRIA 373

x
9r — 22.500; == g ¥ = 180,000.

]

180,000

Luegox = —— = 20.000 pesetas.

Lo demds se resuelve como en la solucion anterior,

E.G. B



LOS RESULTADOS
DE LOS ULTIMOS CONGRESOS PEDAGOGICOS

11T

CONGRESO DE LOS MAESTROS DEL CANTON DE NEUCHATEL

I% En virtud de un mandato de la ley se reunieron, en los dias
14y 15 de Septiembre 1iltimo, los maestros y maestras del can-
tén de Neuchitel, presididos por el jefe del Departamento de
Instruccién Piblica, para resolver sobre los importantes temas que
transcribimos 4 continuacién, que previamente se habian sometido
4 su estudio.

Tema L—Los efercicios fisicos en la escuela primaria; su organi-
zacidn £ inclusion en el programa v horario escolares, y grado en que
influyen en la educacion del nivio.

Tema Il.—Los castigos y recompensas en la escuela primasria;
efectos gque producen sobre ¢l cardcter del nifio.—Papel y responsabili-
dad de la escurla en la educacidn popular.

Después de interesante discusion, la Asamblea vot6 las conelu-~
siones siguientes 4 propésito de cada uno de estos dos temas:

Sobre el I: ’ )

1.° Los ejercicios fisicos tienen gran influencia en el desarro-
llo general del nifio, Constituyen el mejor medio para combatir
el recargo de trabajo intelectual en los escolares y los efectos del
sedentarismo,

2. Los ejercicios fisicos pueden distribuirse en los signientes
grupos: ¢} Gimnasia. ) Ejercicios militares. ¢) Juegos, excursiones,
natacion, etc. ) Ejercicios de evaluacién de longitudes, pesos; el
canto, el dibujo. ¢) Trabajos manuales.

3.° En cuaato sea posible, se dard la ensefianza de la gimnasia
por maestros especialistas. El nombramiento de maestros que reco-
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rrieran las diversas escuelas traerfa inmediatamente la ventaja de
dar m4s unidad 4 este importante ramo de ensefianza,

4.° Deben construirse giminasios adecuados en cada aldea. La
Confederacién deberia ayudar estas construcciones subvenciondn-
dolas,

5.° Fuera de las clases consagradas especialmeate 4 la gimna-
sia, se obligard 4 los alumnos 4 ejecutar, en la misma sala de clase,
movimientos de brazos, piernas, tronco, etc. En los paseos hardn
gjercicios militares; pudiéndose también ejercitarlos sucesivamen-
te en la marcha, carrera, natacion, subida 4 los arboles, 4 arrojar
piedras y 4 luchar.

6.° Se recomienda la introduccion de los trabajos manuales en
todos los grados de la escuela primaria. Esta ensefianza serd obli-
gatoria y gratuita para todos los alumnos de las localidades en que
se introduzca.

7.° Enlas clases inferiores, se confiard dicha ensefianza 4 las
maestras freebelianas; en los grados medios y superior se dara por
magestros especiales 6 por el que dirija la clase.

8.° Deber{an organizarse cursos especiales para gute las futuras
maestras puedan iniciarse en el aprendizaje de la cartonerfa. Serfa
también de desear, por otra parte, que todas las maestras poseyesen
el diploma especial que las habilita para poder dar la ensefianza
segtn el sistema de Freebel,

9.° Dicha enseflanza comprender4 cuatro cursos, 4 saber: 4) El
curso del programa freebeliang para las escuelas infantiles. &) Para
€] grado infenior, el plegado, recortado y tejido en papel. £) La car-
tonerfa para el grado medio. £) Trabajo en madera, hierro, torno y
modelado en el grado superior.

10. Los cursos serfan de dos horas por semana 4 lo menos, ¥y
tendrfan lugar al concluir el dfa escolar.

11. En verano pudieran reemplazarse los trabajos manuales en
las escuelas rurales, por nociones teérico-pricticas de agricultura,
arboricultura, etc. A este efecto, los Ayuntamientos deberian poner
4 disposicion del maestro el terreno necesario para trabajar con sus
discipulos.”

Conclusiones sobre el tema II.
A —Castigos. ‘

1. En las escuelas piblicas, tales como estin organizadas, son
necesarios l0s castigos.

2.° Deben tener estos por objeto la represxén del mal, impedir,
si es posible, su repeticién y, sobre todo, la correccitn del culpable.
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3.> Para que los castigos produzean buenos efectos, deben apli-
carlos los maestros penetrados de un profundo amor & la nifiez.
Deben imponerse rara vez, con la mayor imparcialidad y estricta
justicia. Por justicia entendemos, en este caso, no solamente el cas-
tigo de todo nific que se hace merecedor 4 una pens, sino también
que la pena aplicada guarde proporcién con la falta cometida, la
edad del nifio y su desarrollo fisico, intelectnal y moral,

4." Los castigos recomendados son: reprensién privada, {dem
en presencia de la clase, malas potas, aviso 4 los padres, taveas es-
colares en la casa, retencion en la escuela y comparecencia ante
la autoridad escolar, En los casos de faltas muy graves, esta dltima
autoridad podr4 aplicar 1a pena de prisién al culpable, la expulsion
de la escuela 6 su reclusi6n en un establecimiento penal especial.

B.—Recompensas.
Las recompensas son ttiles en educacién:

1.° La mejor es la que se deriva del sentimiento del deber
cumplido.

2.° Las demds recompensas no deben ser objeto de este deber,
sino un estimulo para cumplirlo; no constituirdn el precio y el pago

. del trabajo del alumno, sino un testimonio de la satisfaccién del
maestro para estimularlo 4 que persevere en el buen camino.

3.° Deben concederse siempre con tacto, moderacion, discerni-
miento € imparcialidad, y acordarse de tal suerte que no hagan
nacer ningin sentimiento de orgullo 6 de vanidad en el corazon del
nific que las recibz, ni envidia 6 pesar en el que se ve privado
de ellas.

4. Nos parecen buenas recompensas: ) Una mirada & sonrisa
afectuosa, una palabra amistosa y la aprobacion delante de los de-
mds nifios de la clase, pero con clertas precauciones, #) Buenas no-
tas, ¢} Hacer constar el hecho que las motive en el cuaderno de con-
ducta, &) Recitacién de una historia interesante & un paseo.

5.° Los premios y menciones honorificas que se otorgan 4 los
mejores alumnos al concluir el afio escolar nos parecen un medio
excelente de recompensas. Sin embargo, no estando undnimes las
opiniones respecto de este particular, y pudiendo ellas variar segin
el espiritu piblico dominante en las diversas localidades, creemos
prudente que se deje 4 cada autoridad escolar la suficiente libertad
pata qte mantenga ¢ suprima las distribuciones de premios, previa
consulta al cuerpo docente primario de la circunscripcion respectiva.

C.—~Fapel y responsabilidad de la escuela en la educacion pi-
blica:
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1.° Para el desarrollo fisico, intelectual y moral de la juventud,
la escuela debe aunar sus esfuerzos 4 los de la familia.

A.— Desde ¢l punto de vista fisico, ella cumplird su mision: ).
Construyendo locales vastos, bien aireados y con suficiente luz; y
poseyendo un mobiliario ¥ material escolar de buena calidad y con-
forme con las leyes de Ia higiene; 4). Haciendo que los ejEI'ClClOS
corporales alternen con los trabajos del espfritu.

B.—Desde ¢l punto de vista intelectual: a). Mediante programas
bien coordinados, que pequen mds bien por lo elemental que por
recargos de materias, y adecuados 4 las tiernas inteligencias de los
nifics, &/ Tanto los maestros como las autoridades escolares cui-
dardn de una manera especial de imprimir 4 la ensefianza un ca-
rdcter prictico, procurando, sobre todo,” que se desarrolle en los
nifios el espfritt de observacion, la reflexion, el juicio y Ia raZén,
sin olvidar por eso la facultad preciosa de la memoriz, un poco
descuidada en estos dltimos tiempos. ¢} Proporcionando pocos,
pero solidos conocimientos de las materias mds esenc:ales y de mids

. aplicacitn en la vida ordinaria.

C.— Dresde el punto de vistz moral: Desarrollando en todos los
nifios habitos de orden, limpieza, amor al trabajo, el sentimiento del
deber, las afecciones de familia, el amor 4 Dios y al préjimo. Asf
formari la escuela nifios obedientes, padres y madres de familia
respetables, y ciudadanos iiustrados y iitiles. Siendo la cultura
moral la mds preciosa de todas, la ensefianza debe concurrir 4 for-
marla,

A G
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Muere en Toledo D. Alfonso VI de Castilla.
Nacimiento del pedagogo alemdn Overberg.
Nace en Irlandasir Arturo Wellesley, dugue de Wéllington,
Muere Napoleon I en la isla de Santa Elena,

2

Lkl emperador Carlos V funda la Universidad de Granada.
Levantamiento del pueblo de Madrid contra los franceses.
Muere en Paris el célebre compositor Meyerbeer.

Ley reorganizando la primera ensefianza en Portugal.

3

Descubrimiento del Brasil por el capitdnAlvarez de Cabral.

Apertura del Concilio de Letran,

Muere en el convento de San Felipe el Real de Madrid el
padre Florez.

Muere Donoso Cortés,

4

Apertura de las Cortes por Carlos L.

Nacimiento del filosofo Herbart,

Nacimiento de Horacio Mann,

Murat se hace nombrar lugarteniente general de Ca.rlos iv

de Espafia.

Fernando VII derrumba el Gobierno constitucional de
Espafia.

Principian las obras del ferrocarril de Madrid 4 Aranjuez,

5

Es decapitado en )z plaza de San Marcos de Venecia el cé-
lebre general Carmagnola._
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1587. Carlos IT da el titulo de ciudad 4 Alcald de Henares.
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Carlos IV abdica forzadamente en Napolesn I el trono de
Espafia.

6

D. Alfonso VI de Castilla conquista 4 Lisboa.

Muere el condestable de Borbon en el sitio de Roma.

Nace en Madrid Antonio Pérez, célebre privado de Fe-
tipe II

Muere el insigne pedagogo espafiol Luis Vives.

Nace en el Valle de la Serena Juan Donoso Cortés,

Decreto creando el Museo pedagégico de Madrid.

7

{Antes de Jesucristo). Muerte de Socrates,
Alfonso V de Aragon es herido en el sitic de Viseo.
Juana de Arco liberta la ciudad de Orleans, sitiada por los

ingleses.
Renuncia Felipe II 4 los Estados de Flandes.
Sublevacién militar en Madrid, en la cual es muerto €l ca-

pitan general D. José Fulgosio.
s

Los espafioles, 4 Jas 6rdenes del cardenal Cisperos, con-

quistan 4 Ordn,
Restablecimiento de los Estuardos en el trono de In-

glaterra. :
El Senado franceés reelige 4 Bonaparte consul vitalicio,
Abdicacion forzosa de los Reyes de Espafia.
El general Espartero es proclamado Regente del Reino.

]

El conde de Flandes es proclamado emperador de Cons-
tantinopla,

La poblacién de Oviedo se pronuncia contra los franceses.

Martin (el Empecinado) bate 4 los franceses, quienes eva-
cuan & Cuenca.

Enrigue II de Francia es muerto en ua torneo por el conde
de Montgomery.
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Nace en Oviedo el notable historiador sagrado Martinez
Marina.
Muere Luis XV de Francia,

Muere repentinamente el rey Juan VI de Portugal.
Napoledn IIT sale de Parfs para tomar el mando del ejército
de Italia, ,
Firmase en Francfort la paz definitiva entre Francia y

Prusia.

La corona de Nipoles es incorperada 4 la de Aragon,
Muere el reputado escritor ¥r. José de Siglienza,
Memorable accién de Ramales.

Entrada oficial del ejército de Africa en Madrid.

Principia 4 edificarse la catedral de Salamanca.

Primeras barricadas del pueblo de Parfs contra las tropas
de Enrique I1L :

Heroica defensa de la plaza de Ceuta contra el ejéreito
africano. ‘

Inaugiirase en Madrid la Exposicién de <El Fomento de
las Artes,» con asistencia de S. M. el rey D, Amadeo L

Coronacion de Marfa de Médicis.
Nace en Sinigaglia (Italia) el venerabie Pfo IX.
Decreto creande en Parfs un Museo pedagégico.

L

Fundacién de la Universidad de Palencia.

Nace en Burgos D. Pedro I de Castilla.

Enrique IV de Francia muere asesinado por Ravaillac.

Ley organica de la instruccién primaria en Austria,

Las Cortes Constituyentes espafiolas aprueban el estableci-
miento del matrimonio civil, .

15

' Sitio de Nicea por los cruzados.

Alfonso VIII da fuero 4 la villa de Haro.
Celébrase 1a primera misa en San Isidro del Campa.
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El general D, Ambrosio de la Cuadra derrota 4 los france -
ses en Ubeda,

Muere el escritor venerable maestro Juan de Avila,

Entrada de Auguereau en Venecia.

Batalla de Albuera, ganada 4 los franceses por Benefort.

Es derribada la columna Fendfme en Parfs, por orden de la
Commuune.

17

Descubrimiento de 1a imprenta por Gutenberg.

Napoleon reune los Estados Romanos al Imperio,

Agustin de Itirbide s proclamado emperador de Méjico.

Muere en Aranjuez la reina Amalia, esposa de Fer-
nando VII,

Don Pedro del Punyalet se apodera de Mallorca,

Muere en Parfs el ilustre diplomitico principe de Talley-
rand.

Abdicacion de D. Carlos 4 favor de Montemolin,

El duque de Valencia da sus pasaportes al embajador de
Inglaterra.

La Asamblea francesa ratifica el tratado de paz entre Fran-
cia ¥ Alemania.

Muere Valent/n Hany, fundador de lag escuelas de ciegos.

Muere de una caida de caballo D. Juan 1 ¢! Cazador.

Muere en Londres, en piiblico cadalso, la reina Ana Bolena,

Muere Calvino.

Felipe V de Espafia entra en Ndpoles y toma posesién del
reino.

Nace el filosofo y pedagogo zlemdn Fritchte.

20

Muere en Valladolid, 4 los setenta afios de edad, el ilustre
navegante ¥ descubridor del Nuevo Mundo, Cristobal
Colén.
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Las Cortes Constituyentes votan (z14 contra 71) la monar-.
quia democrdtica, ‘

Motfn del pueblo de Barcelona contra los judios del barrio
del Call, :

Nace en Valladolid el rey Felipe II.

Las tropas del Gobierno francés entran en Parfs porla
puerta de Saint-Cloud.

22

Muerte del emperador Constantino.

Alfonso VIIT de Castilla conquista 4 los moros la ciudad de
Alcaraz.|

El Empecinade defiende heroicamente 4 Alcald de He-

nares.
Créase en el Palacio de Madrid el Archivo general de la

Real Casa y Patrimonio.
| 23

Muerte de Copérnico,

Alboroto en Valencia contra los frances&

Muere en Madrid el insigne poeta espafiol Espronceda,
autor de Ef diadle mundy,

Parte de Barcelona una flota con una divisién en auxilio de
Pio 1X.

4
Muere Bayard en Biégrasso

Las Cortes ordenan se erija un monumento 4 los héroes

del 2 de Mayo de 1808.
Son fusilados en Parts, de orden de la Commune, monsefior

Darboy y otros,
Serranc firma en Amoravieta un convenio de indulto con
la Dipatacién carlista de Vizcaya.

L

Alfonso VI de Castilla conquista 4 Toledo.
Muere en Madrid el eminente poeta Calderén de la B.uca..
Batalla naval de 1a Hongue,
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26

Alfonso III el Magno es proclamado rey de Leon.

Sevilla se subleva contra los franceses.

Entrada de Garibaldi en Palermo, como dictador de
Sicilia.

Fusilamientos en Paris por la Commune.

7

Muere 4 los noventa afios de edad el venerable Beda, con-
fesor.

Muerte de Berenguer el Viejo, conde de Barcelona.

Dofia Marfa de la Gloria ocupa pactficamente el trono de
Portugal.

28

Don Fernando V entra triunfante en Loja.

Felipe IIT autoriza la Universidad de Oviedo.

Capitulacion de Morella.

Es completamente vencida la insurreccién de la Commune
de Pars.

Sesién inaugural en Madrid del primer Congreso pedagégico
nacional ,

20 |

Espantoso terremoto que destruyé 4 Nicea, Corinto y An-
tioguia.

Muere en Santo Domingo de la Calzada el rey de Castilla
D. Enrique II de Trastamara, el Dadivoso.

Don Juan, hijo de los Reyes Catélicos, es jurado heredero
del trono de Castilla.

Restablecimiento de los jesuitas en Espafia,

Coronacion de Carlos X en }a catedral de Reims,

30

Suplicio de Juana de Arco en Rouen.

Sale Cristobal Colén por tercera vez para América, desde
Sanlhicar de Barrameda, '

Muyere el pedagogo alemdn Schwartz.

Nace el principe Amadeo de Saboya, duque de Aosta y rey
de Espafia,
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1410. Muere el rey D. Martfn de Aragon.

1522, Toma y saqueo de Génova por los espafioles.

1808, Fernando VII es proclamado en C4diz tinico ray de Espafia.
1817, Se bota al agua en Sevilla nuestro primer barco de vapor.
1838, Fundacién de la Escuela Normal Central de Maestros.

ANTONIO DE BORDONS GUILLOT,

Director interimo de la Escutla Normal de Macstres
de Gerona,
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Sumarie.—Espafta: El Reglamento para la organizacion y régimen
de las auxiliar{as en las escuclas de primera ensefianza, La fusién
verificada de los proyectos para celebrar en Madrid un Congreso
pedagdgico, Colocacidn de la primera piedra del edificio para las
escuelas de 1a «Asociacién para la ensefianza de Ia mujer.»—Ami-
RICA LATINA: [Zruguay. Inauguracidn en Montevideo de un Jardim
de nifios.~DE 0TROS PAfSES EXTRANJEROS: Afemania. LLa retirada del
proyecto prusiano sobre primera ensefanza; sus efectos y causas.
Peticidén de alumaos sordomudos al Emperador, Obligacidén im-
puesta 4 los jovenes por la ley del Gran Ducado de Baden, de fre-
cuentar uaa clase de adultos, y transformacidn de éstas para las jo-
venes en clases de economia doméstica, La gimnasia como materia
obligada para el ingreso en las Normales de Prusia. Béigice. La sopa
escolar en Lieja. La gratuidad en las escuelas de la misma pobla-
cidn. Una escuelade dibujo en Saint-Gilles. Fstados Unidos, Progre.
sos de la instruccion eatre la gente de color. Datos respecto de la
ensefianza en general. Ensayo de ensefianza manual en Bostdn.
Francie, Fondacidn por 1a muntcipalidad de Paris de un curso de
educacidn fisica. Jugiaterre, Bill para Irlanda sobre la ensehanza
obligatoria, Disposicidn voncediendo d los maestros el access & la
Inspeccién. Nuevas ensefianzas de economia doméstica préctica para
las nifias, Peasionados 4 Suecia para estudiar el trabajo manual.
ftalia. Nuevos proyectos sobre primera ensefianza, Instrucciones a
los profesores de dibujo de las escuelas de Roma, Economias en el
presupuesto de instruccion primaria. Conato de restablecer las re-
tribuciones, Sweciz. Noticias relativas al trabajo manual en Ias es-
cuelas de nifios. Swiza, Estadistica referente d 1as Escuelas Normales.

ESPANA

Al cabo ha dado 4 luz 1a Gaceta de Madrid ¢l Reglamento de
Auxiliares, desde tanto tiempo anunciado y que tantas noticias en
falso ha hecho dar 4 los pericdicos profesionales. Quizd se deba 4
esto el recibimiento poco afectucso que, en genera), se ha hecho 4
una disposicién que, con ser necesaria, era por todos deseadn ¢ im-
pacientemente esperada.

Tomo IL~-NUM, 6.2 1%
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* En nuestra opiniéun, el Reglamento para la organizacion y régimen
de los anxiliartas en las escuclas de primera ensefianza, tiene el mérito
de ordenar un punto de nuestra legislacion escolar, respecto del que
reinaba verdadero desorden; sin temor de incurrir en error alguno,
puede afirmarse que aquf, donde tanto se ha legislado, no habfa
nada que supusiese organizacion de las auxiliarfas. En este sentido,
el Reglamento de 21 de Abril préximo pasado revela un buen de-
se0 ¥ merece aplauso; viene 4 borrar una deficiencia, desde muy
antigno notada en nuestra legislacidén escolar, y 4 la que se debe
el desbarajuste que ha reinado en materia de auxiliaves; desbara-
juste que es causa de aiguno de los [unares que se observan en el
Reglamento que nos ocupa, de las dudas que ofrecen algunas de
sus disposiciones, y de las consultas y reclamaciones que habrd de
producir.

El buen deseo que revela dicho Reglamento no se limita 4 lo
indicado, sino que se acentda bastante mds cuando se desentrafia
el objetivo capital que se ha tenido en cuenta al dictarlo, que, en
nuestra opinion, no es otro que el de favorecer, normalizando su si-
tuacion, 4 la clase de auxiliares, para la que, al decir de algunos de
€st0s, es sobrade ventajosa. Y no lo decimos porque nos pese {pues
todo lo que redunde en bepeficio de los maestros—y como tales
consideramos 4 los auxiliares—serd por nosotros bien acogido), sino-
porque acaso se haya llevado demasiado lejos aquel deseo, y con
ello se dé pie para que surjan, entre numerarios y auxiliares, anta -
gonismos, disgustos y exigencias que 4 todo trance debieran evi-
tarse, y 4 lo que se presta, sin duda alguna, la disposicién en cuya
virtud se concede 4 los auxiliares la tercera parte del importe de las:
retribuciones (art. 4.°). Reconociendo, como de buen grado reco-
nocemos, el fondo de equidad que entrafia esta disposicion, pard-
cenos que los términos de la ley y la jurispradencia establecida
€n la materia, no consienten que se resuelva tan de plano como se
ha hecho un punto sobre el que, por lo menos, existen dudas lega~
les; nuestras costumbres escolares y la manera de ser de nuestras
escuelas (en las que, cualquiera que sea el numero de auxiliares, e}
maestro aparece como dando la ensefianza 4 todos los alumnos),
ofrecen 4 lo hecho inconvenientes que no existirian si los auxiliares
estuviesen encargados constantemente (y hasta en local separado)
de una misma seccién 6 clase de alumnos; es decir, si, como sucede
en otros paises, las escoelas fuesen de varias clases, en vez de una,
¥y los auxiliares algo m4s que meros ayudantes del maestro. Res-
pecto de este punto entendemos que han de abundar las consultas,



CRONICA GENERAL 389

12s reclamaciones; y quién sabe si algo que sea mds encjoso y des-
agradable y de m4s funestas consecuencias para la ensefianza!

Concretdndonos 4 los auxiliares, es de lamentar que no 4 todos.
alcancen los beneficios del Reglamento, y que se Jes divida en dos
clases, una de favorecidos y otra de desheredados, Pero por lo mis-
mo que esto ha venido como impuesto por decisiones terminantes
del Consejo de Instruccion piblica, motivadas 4 su vez por el des-
barajuste que ha reinado en la manera de nombrar los auxiijares, no
dudamos que si los perjudicados ¢ postergados reclaman, como
deben hacerlo,- podrd subsanarse el inconveniente sefialado, maxi-
me cuando tenemos motivos para creer que en la Direccion del
ramo reinan vientos favorables 4 todos los auxiliares; por ello pen-
samos que no serfa diffcil recabar una resolucion en que se colocase

- 4 todos en igualdad de condiciones.

Leyendo atentamente el Reglamento que examinamos, se nota
desde luego el deseo de prevenir todos los casos que ocurrir pue-
dan, por lo cual resulta un tanto casufstico, y de aquf su demasiada
extension y una factura especial (que también se observa en lag
Reales 6rdenes estableciendo la doctrina legal sobre retribuciones
y sueldos), que contribuye 4 que 4 primera vista parezca la redac-
cidn confusa y pesada. Y no obstante aquel deseo, bien puede afir-
marse que quedan casos gque, cual los que se contraen 4 ciertas
aunxiliarias de escuelas de pdrvulos, habrin de suscitar dudas y ori-
ginar consultas, que no dudamos servirdn para fijar mejor el sen-
tido del Reglamento y mejorarlo, ¥ acaso para resolver extremos en
que hasta ahora no s¢ ha pensado. Lo que mds puede temerse es
que algunas de Jas disposiciones del Reglamento sirvan de pretexto
para suprimir auxiliares, lo que no serfa de extrafiar aconteciese
hasta en Madrid {para donde principalmente parece dado el Regla-
mento), pues regularizados los nombramientos, no tienen ciertas
Corporaciones el aliciente que antes les animaba 4 crear y sostener
las plazas en cuestion, méxime cuando, en general, se aumentan
los sueldos 4 ellas asignados. Desde este punto de vista, pudiera re-
sultar perjudicial para los auxiliares un Reglamento que, en sus
trazos generales, parece dictado con el loable propésito de bene-
ficiarlos, :

Tales son las impresiones principales que nos ha producido la
lectura del susodicho Reglamento, en el que—Ilo repetimos—se
descubre un buen deseo y se advierten intenciones muy bien enca-
minadas;, muchas de sus disposiciones son de notoria oportunidad,
como exigidas por la necesidad imperiosa de ordenar una materia
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. ‘en la que reinaba €l caos, ¥ de normalizar la situacion profesional
de los auxiliares, muy dignos de atencion por cierto, y de los que
nuestra legislacidn apenas ha hecho mds que caso omiso.

—Informados los lectores, por el SupPLEMENTO correspondiente
al z5 de Abril, de que es un hecho Ia fusidn en uno solo de los dos
proyectos que se acariciaban de Congresos pedagégicos, nos hemos
‘de limitar en esta Crdnica 4 consignarlo con satisfaccion. La EScuELa
‘MODRRNA, haciéndose intérprete de la opinidn de muchos maestros,
ha abogado constantemente por dicha fusién, que siempre creyé se
impondrfa, no obstante los inconvenientes con que en un principio
tropezaron los trabajos encaminados 4 realizarla. Ha sucedido lo
que debfa y tenfa que suceder, y nuestras predicciones se han cum-

" plido. :

Cuando este nimero llegue 4 poder de nuestros lectores, estardne
ya aprobados por el Comité ejecutivo de la Comision organizadora,
¥ acaso por ¢sta, los temas y bases del futuro Congreso pedagégico,
pues la Comisién encargada de su redaccién los tiene ya corrientes
desde hace dias, En cuanto tenga esto lugar, los daremos 4 conocer,
conjuntamente con la convocatoria, en que se explican ¢l sentido y
Ia estructura de dicho Congreso, de cuyo éxito se hacen, no sin
fundamento, los augurios mds lisonjeros.

—El dia g del presente mes ha tenido lugar en Madrid un
acontecimiento escolar de la mayor importancia para la cultura
patria. El Sr, Alcalde de Madrid, ). Alberto Bosch y Fustegueras,
ha puesto la primera piedra del edificio que desde hace afios tiene
proyectado construir la Asociacidn para la enseflanza de la mujer
{findada por el inolvidable D. Fernaudo de Castro), con el objeto
de instalar en €l las escuelas que contiene. El edificio se halla si-
tzado en la calle de San Mateo, ¥ el acto 4 que nos referimos
resulté por ifodo extremo solemne, no sélo por el objeto que lo
motivaba y la presencia del Presidente de nuestre Ayuntamiento,
sino por la calidad de las personas que coocurrieron 4 firmar, con
ios profesores y alumnas de la Asociacion, el acta de la ceremonia,
de cuyos pormenores, sentido y significado nos ocuparemos con Ja
debida detencién en el niimero préxime. Por hoy, nos limitaremos
4 consignar el hecho, felicitarnos por €él, por la importancia que ha
fevestido y por la trascendencia que ha de tener, y 4 enviar nues-
tro m4s entusiasta parabien al Presidente de la Asociacion para la
ensefianza de la mujer, Sr. D. Manuel Ruiz de (Quevedo, 4 cuya
fe inquebrantable en la bondad y el éxito de la causa de que-es
apostol en Espafia, 4 sus desvelos, 4 sh perseverancia y 4 los sacti-



CRONICA CENERAL 380

ficios de toda suerte que se ha impuesto, se debe principalmente el
triunfo. que supone la ceremonia verificada en la calle de San
Mateo el lunes g del actual, dfa memorable y aurora de otros me-
jores para la referida Asociacion.

AMERICA LATINA

Uruguay.— Nuestro celose € inteligente corresponsal de
Montevideo nos da las siguientes noticias:

Consecuentes las autoridades escolares de este pafs en sus ideas,
de no omitir sacrificio ni gasto alguno para que la Repiblica
"posea todos los elementos de progreso que las naciones mas cultas
de Europa y América aceptan y plantean en bien de la educacion
de ia infancia, comisiond 4 la sefferita maestra Enriqueta Compte
y Rigué 4 fin de que se trasladara al Viejo Mundo, observase y es.
tudiase ¢l mayor nimero de Escuelas freebelianas, enterdndose
ademds de este género de ensefianza, desconocida en esta parte de
de la América Meridional, y diese una serie de conferencias y un,
curso relativo 4 la misma, como asf lo hizo con aplauso gete-
ral, después de un afio de ausencia, empleado con pericia y ta-
lento en cumplir con el delicado cometido que se le habfa con.
fiado.

Convencida la Direccién actual de Instruccién prblica de la
importancia y significacién de los Jardines de niftos, disponiendo’
de suficiente personal para atenderlo y con una maestra tan habil
€ inteligente como la sefiorita Compte, resolvié fundar, 4 modo de,
ensayo, la primera Escuela freebeliana, cuya inauguracion’ acaba
de efectuarse en Montevideo, el dfa 10 de Marzo 1iltimo, con toda
la pompa y esplendor que se acostumbra en esa pequefia, pero
adelantada y progresiva nacionalidad, siempre gue se trata de
fiestas escolares,

Con asistencia del sefior Ministro de Fomento, de las autorida-
des escolares, de mds de trescientos maestros y numeroso piiblico,
abrié el acto el Inspector general de escuelas D. Urbano Chucarro,
historiando los origenes de esta nueva institucion, haciendo justicia
4 sus promotores, elogiando 4 quienes los han secundado en la em-
presa, ¥ poniendo en posesién de sus respectivos puestos al perso-
nal de la nueva Escuela freebeliana, Su palabra sencilla € ingenua,

susideas generosas y levantadas y el empleo de una imparcialidad
que lo enaltece, merecieron el asentimiento de todos. El represen~
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tante del Poder Ejecutivo, aunque parco en conceptos, se manifestd
cumplidamente satisfecho, manifestando que la causa de la ense-
fianza primaria oficial tendria siempre en ¢l Gobierno su mas deci-
dido adalid.

Sigui6 en el uso de la palabra, 4 los funcionarios citados, la
Directora del /erdin, pronunciando un discurso tan terso y pulido
en la forma, como profundo y sigaificativo en la intencidn, después
de lo cual el Secretario escribio el acta de todo, firmandola los con-
currentes, quienes pasaron al gmdiz# mientras la banda de misica
de los alumnos de la Escuela de Artes y Oficios hacia oir las més
alegres piezas de su interminable repertorio.

Llegada la hora de los brindis, que suele ser Ia de las expansio-
nes, hablaron los sefiores Pena, Barceld, Berndrdez, Chucarro y
otros, todos con la elocuencia del patriotismo, sintiendo bien Jo
que expresaban y sin esos distingos ni sutilezas que suelen campear
en los discursos politicos ¢ de conveniencia.

El local del /ardin es pravisional, pero estd bien dotado del ma-
terial {belga) necesario; dispone de tres maestras, para igual nimero
de clases, ademds de la Directora, conserje, sirvientas, ete,, etc.; no
debiendo exceder de ochenta el nimero de los parvulitos, que ya
manejan los dones fresbelianos, no con soltura, pero st con curiosi-
dad y guste, 4 pesar de no tener mds de un mes de clase.

Si los restiltados corresponden 4 las esperanzas que se cifran
en esta novel institucidn, la Direccién general del ramao solicitard
de los Poderes piiblicos la creacién de una red de escuelas de este
género, que llene las exigencias de una ciudad de doscientas mil
almas como lo es Montevideo.

DE OTROS PA{SES EXTRANJEROS

Alemania.—Nuestros lectores saben, por lo que en la Crénica
del niémero de Marzo dijimos, la viva oposicion que ha levantado en
Prusia, sefialadamente entre los maestros y la opinién liberal, el
proyecto de ley de primera ensefianza presentado 4 las Cdmaras
por el Gobierno de Berlin, Pues bien: el descontento ha sido tal y
se ha manifestado por modo tan endrgice despuéds de la primera
deliberacion, que el Emperador mismo se ha creido obligado 4
tomar cartas en el asunto, pidiendo 4 sus ministros la retirada del
susodicho proyecto, qne el Soberano juzga muy impopular, como
en efecto debe serlo, 4 juzgar por la fuerte oposicién que contra €l
se ha suscitado y la cruda guerra que se le hace.
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La resolucion del emperador Guillermo ha originado una crisis
ministerial en Prusia, que ha dado por resuitado la salida de la pre-
sidencia del Consejo de Ministros de M. Caprivi (que, esto no obs-
tante, contintia desempefiando el cargo de Canciller del Imperio), ¥
del ministro de Instruccion piiblica, el conde de Zedlitz, que ha
sido reemplazado por ¢l Dr, Basse, consejero de justicia.

Puede, por lo tanto, darse por muerto el desdichado proyecto
que tanto ha dado que hablar y tanto ha movido 4 la opinién; no
obstante lo cual, afirman varias Revistas extranjeras, apenas es co-
nocido ni por los que mds lo comentan, sin duda porque lo que
mis se ha tenido en cuenta al combatirlo es la significacién politica
que le ha dado la opinidn, preteriendo 4 ello sus disposiciones, en
{as que nada hay que modifique profundamente las existentes, ni
difieran de las que se hallan en vigot en otros pafses alemanes. Ast lo
ha demostrado el Ministro dimisionario, refiriéndose principalmente
4 la disposicion m4s criticada de su proyecto, cual es la que reco-
noce 4 la autoridad eclesidstica el derecho de resolver sobre la ca-
pacidad de un candidato para dar la ensefianza religiosa, que con
el cardcter confesional dado 4 la escuela y la libertad ilimitada que
otorga 4 la ensefianza privada, coustituye la parte mds rudamente
criticada del proyecto mandado retirar, después de su primera dis-
cusién en la Cdmara prusiana, por el emperador Guillermo.

Esto escribimos y tenfamos compuesto para la Crénica del ni-
mero anterior, de la que recordardn los lectores tuvimos que retirar
toda la parte referente al extranjero; ahora, confirmada la retirada
del susodicho proyecto, afadiremos que, seglin varios periddicos,
€l Emperador motivé su decision en una especie de mocion del
Consistorio superior y en la opinién expresada por un principe del
Tmperio (el gran duque de Baden, se dice, habfa sido recibido la vis-
pera por el Emperador), insistiendo particalarmente respecto de la
oposicién que el proyecto habfa encontrado entre los nacionales-
liberales y los counservadores libres. Parece que el Emperador re-
procho 4 M. Zedlitz (el ministro autor del proyecto) no haberle
ilustrado suficientemente acerca de esta situacion, atiadiendo que
esia situacién debia cesar, 4 1o que el canciller del Imperio, 41a
sazbén presidente del Consejo de ministros de Prusia, M. Caprivi,
observd que serfa preferible esperar 4 los resultados de los debates,
4 lo que replicé el Emperador: No; la sitwacion dede cesar inmedia-
famente. Lo demis, ya lo hemos dicho; lo singular del caso es que
para reemplazar 4 Caprivi en la presidencia del Consejo de Minis-
tros de Prusia y 4 Zedlitz en ¢l Ministerio de Cultos & Instruccitn,
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han sido nombrados dos personajes de 1a misma 6 mayor significa-
cién ultraconservadora, por lo que teniendo ademds en cuenta que
el Ministeric podrd aplicar sus principios por medic de decretos y
circulares, la satisfaccion dada 4 los liberales prusianos es mds apa-
rente que real.

—-Ochocientos alumnos sordomudos han dirigido al Emperador
un peticion exponiéndole que la mayoria de ellos, 4 pesar de largos
¥ penosos esfuerzos en el ejercicio de la lengua hablada, no consi-
guen resultado alguno, por lo que desean que se ponga de nuevo
la cuestion de la ensefianza de los sordomudos 4 1a orden del dia,
¥y que se autorice el emples del lenguaje de signos, tan impaciente-
mente deseado, conjuntamente con la lengua hablada. Por lo visto,
los peticionarios no son partidarios del sistema de Ja pronunciacién,
que parece el mds racional ¥ el que mds boga alcanza al presente
en todas partes.

—La ley del Gran Ducadd de Baden de 1874 obliga 4 los jove-
nes de ambos sexos de catorce 4 diecis€is afios de edad que no
sigan los cursos de una escuela secundaria ¢ profesional, 4 frecuen-
tar, durante dos horas, por lo menos, 4 la semana, la ¢lase de adultes
obligatoria, que es una institucién muy aclimatada en el pafs. Los
padres, tutores ¢ patronos que no inscriban en ella 4 sus hijos, pu-
pilos & aprendices, 6 que no les envien con regularidad, son castiga-
dos con una multa de 5o marcos, Los maestros perciben por esta
clase suplementaria una gratificacién de 30 4 6o marcos por hora y
por afio. El programa de ensefianza en esas clases de adultos tiene
un cardcter esencialmente prictico, y por una instruccidn reciente
del Ministro se dispone que un buen nimero de esas clases, desti-
nadas 4 Ias jovenes, se transformen en clases de economfa domés-
tica, en las que se dar4 upa ensefianza tedrica y préctica de cocina,
y ademds instruccion sobre contabilidad doméstica, higiene de las
habitaciones, el caldeo y el alumbrado de ellas, 1a colada y repaso
de ropas, la eleccion y comservacion de alimentos y la asistencia
de los enfermos,

—El ministro de Instruccién piblica de Prusia ha invitado 4
las comisiones de exdmenes 4 que incluyan en adelante la gimna-
sia entre las materias sobre que deben versar los exdmenes d¢ ad-
misién en las Escuelas Normales de Maestros.

Bélgica.—En Lieja disfrutan los beneficios de la sopa escolar
los diecisiete jardines municipales de nifios que allf existen, y que
son frecuentados por cerca de 5 ooo alumnos de uno y otro sexo,
de los que reciben dicho beneficio unos 1.800. La municipalidad
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gasta en este servicio 2o.cco francos, sin contar el sueldo del per-
sonal consagrado 4 €1. La sopa se confecciona al bafio de Marfa en
dos calderos que contienen préximamente Goo litros cada uno; del
local central donde se hace, se lleva 4 los diversos jardines de la
infancia, donde se distribuye entre las once y media y las doce de
la mafiana.

—La municipalidad de la misma poblacién ha estatuido la gra-
tuidad de la primera ensefianza 4 propuesta de aquel Consejo, que
ha hecho de su proposicion cuestion de .Gabinete. Este acuerdo ha
debido empezar 4 practicarse desde el 1.2 del mes de Abril dltimo.

—En Saint-Gilles acaba de abrirse una escuela de dibujo por-la
iniciativa privada, y que es la realizacidén de una idea desde largo
tiempo acariciada por el conocido pintor M. Cluysenaer, quien se
ha dirigido 4 sus colegas y 4 otros profesores, merced 4 los cuales
ha podido reunir bajo su direccién un personal completo y esco-
gido, que da la ensefanza gratuitamente; €l Municipio da el local ¥
una subvencién para los modelos y otros menesteres. La afluencia
de alumnos 4 la escuela ha sido tal en un principio, gque han que-
dado sin ser admitidos ma4s de doscientos. El modelado y el dibujo
constituyen lo esencial de la ensefianza en dicha escuela, en la que
también pueden seguir los alumnos un curso de trabajo manual en

“hierro y otro en madera.

Estados Unidos americanes. — L2 instruceién entre la
gente de color realiza rdpidos progresos. En 1840 no habfa ningin
hombre de esta raza que supiese leer y escribir, y en 1890 se con-
taban en los Estados del Sur, que son los que deben tenerse en
cuenta tratdndose de la poblaci6n negra, 1.288.229 alumnos de co-

- lor para una poblacién de 6.944.915 negros, es decir, 18'55 escola-
res por cada cien almas. La poblacién blanca era de 15.493.323 ¥
sus escolares 3.358.527, 6 sea el 21'68 por 100 de ella.

—En la Memoria sobre ia primera ensefianza universal, da
el doctor Harris las siguientes interesantes noticias, relativas 4 los
Estados Unidos: 1.°, durante diez afios, la juventud americana
recibe cerca de diecisiete semanas de clase por término medio;
2.%, el go por roo de la juventud americana, de seis 4 dieciséis afios,
fracuenta. las clases; 3.°, el afio escolar es de ciento cincuenta dfas
en los Estados del Norte, y de ciento en los del Sur; 4.°, de 100 nifios,
menos de seis frecuentan las escuelas primarias superiores, ¥
de 500, s6lo uno las secundarias y las Universidades; 5.°, de 22
millones de niftos comprendidos en la edad escolar, frecuentan las
escuelas cerca de 13 millones; 6.°, de 4.750.000 nifios que podian




394 LA ESCUELA MODERNA

asistir 4 escuelas primarias superiores, s6lo asisten 4 ellas 700.000;
4%, el presupuesto de la ensefianza se ha triplicado en el espa-
cio de diecinueve afios,

—Ea el distrito de Boston se hace una importante ensaya de
enseftanza manual. Todos los nifios de las primeras y segundas
clases de gramdtica estardn obligados de recibirla, y el curso com-
prenderd dos horas diarias durante tres afios. Aprenderdn dibujo
lineal y geometrfa, modelado, aforamiento y nivelacion; 4 servirse
de la regla y de la escuadra, 4 aserrar, acepillar y ensamblar
piezas de carpinterfa.

Frameia.—Por acuerdo del Consejo municipal de Paris acaba
de crearse un Cwrso de educacion fisica, que daré en lacasa del Ayun-
tamiento M. Georges Demeny, jefe del laboratorio de la estacién
fisiologica del Colegio de Francia, y redactor del Manual de Gim-
naséa ¥y fuegos escolares, publicado por el Ministerio de Instruccion
publica, que ya hemos dado 4 conocer 4 nuestros lectores.

Inglaterra. —El Gobierno ha presentado 4 la Cdmara de los

Comunes un proyecto de ley {#i) haciendo extensiva 4 Irlanda la

ensefianza obligatoria, que desde hace aiios rige en Inglaterra y Es-

cocia. Segln dicho 8/, la frecuentacién escolar serd obligatoria ea

Irlanda, desde los seis 4 los catorce afios de edad, para los nifios de

las cindades, mientras que en las poblaciones rurales podrd simple-

mente serlo para los que determinen las autoridades del condado.

~——Segiin una reciente disposicién, queda abierta en adelante 4
10s maestros ingleses la Inspeccion, 4 1a que antes solo tenfan acce-
20 los inspectores adjuntos y los subinspectores. Esta conquista la
deben los maestros 4 la polémica mantenida por la Unién nacional
de ellos, y 4 M. Mundella que ha sostenido su causa ante el Parla-
mento. Con este motivo se reducirdn 4 dos clases los cuatro grados
de inspeccién que hoy existen, y se aumentard el niimero de distritos
de Inspectores, con lo que se creardn nuevas plazas, que permitirin
lamar al desempefio de ésta 4 los mejores subinspectores y maestros.

—Nuo cesan Jos ingleses de fundar ensefianzas para instruir
4 la mujer en los menesteres domésticos. A las escuelas de cocina
y economfa doméstica de que hemos dado cuenta en otras Créai-
as, podemos hoy aiiadir las signientes:

, A una de las escuelas primarias de Londres se ha agregado una
clase de lavado de ropas, 4 1a que son admitidas las niflas de doce
afios, las cuales se clasifican segin su grado de instruccion. Los

. cursos comprenden doce lecciones, 4 razén de upa por semana, que
duran medio dfa cada una.
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En la escuela Hammersmith ha organizado la Compafifa de
pafieros, clases de economia doméstica, que se dan los sibados por
la mafiana. Al efecto se han agregado 4 la escuela tres salas, con-
vertidas, una en dormitorio, otra en comedor y la otra en cocina.
Las alumnas hacen las camas, encienden la lumbre, barren, limpian
el polvo, cuidan del orden y aseo de los utensilios de cocina, se
adiestran en el arte de poner la mesa, limpiar los cuchillos y cu-~
biertos, etc,

—DPara estudiar el trabajo manual acaban de ser enviados 4
Suecia tres ingleses, los cuales, 4 su vuelta, dardn cursos 4 los
maestros en seis centros diferentes del condado de Essex. Cada
grupo se compondrd de seis alumnos, y las clases tendran Jugar los
sébados por la tarde durante seis horas. A propdsito de la ensefian-
za del trabajo manual se tiene en cuenta, por los organizadores de
dichos cursos, el principio de que no se trata en las escuelas de for-
war carpinteros, etc., sino de preparar los nifios para el aprendizaje.

Etalin.—En el mes proximo pasado se ha presentado 4 la
Camara de los Diputados un proyecto de ley modificando algunas
de las disposiciones de la ley orgdnica de Instruccién piblica vi-
gente, que es Ia de 1859. Por dicho proyecto se amplia la obliga-
cién escolar; los maestros, cuyo nombramiento continuara confiado
4 los Ayuntamientos, no podrdn ser nombrados con car4cter defini-
tivo mientras no tengan veintidos afios de edad; los pombramientos
hechos por dos afios serdn perpetuos si el Municipio al cabo de este
ptimer perfodo los confirma, y el maestro no podrs ser separado
sino por motivos graves y determinados por la ley. El proyecto
tiende también 4 asegurar el pago de los maestros.

—Otro proyecto sobre primera ensefianza ha presentado el Mi-
pistro italiano 4 la Cdmara, introduciendo reformas en la organiza-
cion de las Cajas de retiro de los maestros, con el fin de que las
viadas y los huérfanos de éstos puedan recibir pensiones, y aumen-

" tar las de los maestros ya jubilados y que se jubilen.

—A propuesta del jefe de la oficina de Instruccién piblica de
Roma, se ha pasado una circular 4 los profesores de dibujo reco-
menddndoles las siguientes instrucciones: 1.%, los directores de las
escuelas comunes deberdn exigir de los profesores de dibujo que
prohiban 4 los alumnos el uso de 1a regla y el compds, como asi-
mismo el calco del dibujo; 2.5, se recomienda no apresurarse en la
ejecucion de los ejercicios; 3.2, los profesores deben poner toda su
atencién y procurar por todos los medios que la ejecucién de los
modelos, por parte de alumnos, sea lo mds correcta posible, pues
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en la correccion estd el mérito y el interés de los alumnos.
—En Italia, como en Espaiia, se imponen con abrumadora pesa-
dumbre las economias en todos los ramos de la Administracion, pues
alli, como aqui, absorben la mayor parte del presupuesto general
los gastos de Guerra y Marina. De aqui Jas exigencias del Ministro
de Hacienda, que ha obligado 4 que se introduzcan las economfas
de que da cuenta el Nuopo Educatore de Roma bajo el epigrafe de
«Nuevas economfas en detrimento de la enseflanza elementals: «En
e} presupuesto del Ministerio de Instruccion piblica para el gjerci-
cio corriente, dice, se ha hecho una disminucion de 1.031.38¢ pese-
setas en los créditos que ¢l Estado concede para la instruccidon pri-
maria. Se ha disminuido en medio millén la partida que el Estado
destina para aumentar el sueldo de los maestros; se ha reducido
en z30.000 pesetas, quedando sélo 410.000, €l fondo para retribu-
cion de maestros especiales y maestras de escuelas complementa—
rias nocturnas y dominicales; igual disminucion ha sufrido la partida
destinada 4 subvencionar £ los Ayuntamientos para la reparacién y
construccion de edificios escolares, y se ha reducido en 177,133 pe-
setas el fondo de las subvenciones que se conceden 4 las mismas
Corporaciones para entretenimiento y mobiliaro de dichos edifi-
cios. Y todavia se pretende que las economias realizadas no bastan
para satisfacer al Ministro de Hacienda, que reclama otras para el
proximo presupuesto.»
—En presencia de la Impotenma del Erario publ:co para atendcr
4 las necesidades mds imperiosas de la primera ensefianza, se piensa
en Italia en restablecer las retribuciones escolares, derogando fps50
Jacto 1a ley sobre la gratuidad, que allf rige desde 1859, y para lo
que no faltan argumentos especiosos, por ejemplo, como el que se
ha hecho en Bélgica, diciendo que la gratuidad es una medida anti-
democritica (), lo que supone una riquéza de inventiva verdade-
ramente extraordinaria, por no decir una verdadera perversién del
entendimiento, y tal vez del sentido moral, )
Sueeia.—Dice la Revista de Instruceion primaria, que con
tanto acterto se publica en Santiago de Chile, bajo la direccion de
nuestro buen amigoe D. Juan Madrid A.: «De la Memoria remitida
dltimamente al Ministerio respective por ¢l consul de Chile en
Stokolmo, tomamos los datos que reproducimos 4 continuacitn,
" tanto por la referencia que se hace al ramo de s/5/d, que ha comen-
zado 4 abrirse camino entre nosotros, cuanto porque vemos consig-
nado en el mismo el nombre de nuestro aprovechado compatriota.
¢l seflor Cabezas, con frases que hacen honor 4 su actividad y con-
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traccién 4 Jos ramos para los cuales se prepara especialmente

<En 1890 se han dado cuatro curso en la Escuela Normal de
sléid de Niis, con un total de 283 particulares (203 sefiores y 8o
sefioras}. De estas personas, 21z fueron suecos, z5 ingleses, 1z no-
ruegos, 8§ escoceses, 7 rusos, 3 daneses y otros tantos norteametica-
nos, 2 daneses y otros tantos holandeses y urugnayos, 5 chilene, ir-
landés, austriaco, suizo, alemdn, espafiol y hiingaro. Fueron presen-
tadas durante el afio pasado 529 solicitudes de participacién en es-
tos cursos. '

»En 188¢ participaron en la ensepanza de dicha escuela z77:
maestros y maestras, de los cuales 193 fueron suecos, 47 ingleses,
g finlandeses, 6 noruegas, 5 escoceses, § norteamericanos, 2 irlande-
ses y otros tantos holandeses y rusos, 7 ckilens, dands, islandés, ale-
mdn y argentino,

»Es muy consolador hallar aqui el nombre de Chile. El sefio-
Joaquin Cabezas, comisionado por el Gobierno de Chile para estu-
diar la instruccién piblica en Suecia, y en particular los ramos del
sl5fd y de la gimnasia, estd aqui en Suecia desde dos afios. En este
tiempo ha hecho varios cursos en la Escuela de Niis y en el Insti-
tuto Central de Gimnasia en esta capital. El sefior Cabezas emplea
sus horas libres en hacer visitas frecuentes en las escuelas del pafs.
Ultimamente ha publicado, en unién con el sefior Yosé H. Figueira,
del Urognay, una tradoecion aj castellano del libro intitulado <Los
modelos de Niids». Ademds de dicho sefior Figueira, inspector de
las escuelas primarias en Montevideo, el Gobierno del Uruguay ha-
bia comisionado 4 otro pedagogo distinguido, el doctor C, Basaldda,
de ir £ Suecia para estudiar la ensefianza del s/ y de la gimnasia.
Han hecho ambos un curso en Niis, El sefior Figueira se detuvo
en Suecia por casi cinco meses, 6 més largo tiempo que en algtino
de los otros pafses visitados por él anteriormente, 4 saber: Italia,
Francia, Dinamarca y Noruega; lo que prueba que nuestras escue-
las y su ensefianza interesaron al sefior Figueira, que se sintié bien
aquf en otros respectos también. »

Swaiza.—Segin el Anuario de la ensefianza en Suiza, correspon-
diente 4 1890, de M. G. Grob, habfa en este pafs en dicho afio 37
Escuelas normales, de las que 29 eran ptiblicas y ocho privadas; del
nfmero total de ellas, 23 eran de maestros y 13 de maestras, ha-
biendo una (12 Escuela de Kiisnacht, en el canton de Zarich), que
es comtin 4 ambos sexos. El niimero de alumnos de las 37 Escuelas

ascendfa 4 2.002 delos que 1.294 correspondian al sexo masculing

y 708 al femenino.
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Los pequedios defeetos. Ligeres estudios sobre ln educacion de la juven-
fud, por MArIA CARBONELL Y SawcHez. Valencia, lib. de Aguilar,
1888, Un vol. en 8.° de xv-239 paginas, 2 pesetas,

Desconociamos este libro, ha tres afios publicado, y que afectuo-
sas atenciones de la autora nos han proporcionado la satisfaccion de
leer, Y una vez lefdo, no hemos podido resistir 4 ]a tentacion de
darlo 4 conocer 4 nuestros lectores, aunque algunos tengan por
trasnochada la presente nota bibliogrdfica.

Los pequedios defectos es un libro de gran utilidad para todos, y
especialmente para las jovenes, las cuales hallardn en €l un rico
arsenal de sanos consejos, dados 4 propdsito de pinturas en las que
rara serd la persona que no vea algunos rasgos de su propio cardc-
ter, algunas de las faltas de que nadie se halla exento, y que todos
debemos procurar corregir para evitar que se tornen grandes y para
mejorarnos en lo posible por nuestros propios esfuerzos. ¥ como 4
.ponernos en camino de conseguir esto se endereza principalmente
el libro de la sefiorita Carbonell, nos parece que lo podemos y de-
bemos considerar como un curso prictico de educacién, & mejor, de
auto-educacion,

Pigturas muy bien dibujadas de los pequefios defectos y las perso-
nas en quienes se dan {de lo cual resultan retratos de gentes que
todos los dias vemos); critica discreta y delicada de unos y de otras;
atinados y sanos consejos para corregirse de los primeros (punto en
el que hubiera convenido insistir mds), he aqufl, en sustancia, €}
contepido del libro que nos ocupa, que con referirse 4 los indiwi-
duos, resulta de psicologla sociel: discurriendo sobre muchas de las
pequeiieces (verdaderas peguetieces, que no las monstruosidades sa-
cadas 4 la superficie, £ veces con impio colorido, por el P, Coloma}
que anidan en el corazén humano, se ponen de relieve en el libro
de la sefiorita Carbonell no pocos lunares de la vida social, de cuyo



BIBLIOGRAFIA 399

convenciopalismo son hijas muchas de las faltas tan juiciosamente
estudiadas y criticadas en Los peguefios defectos.

Por o dicho, estimamos este libro como de los mds adecuados
para las adolescentes y las jovenes; creemos que desempefiard un
buen papel sirviendo comao texto en las escuelas para las nifias ma-
yores, pues ya hemos dicho que 4 pesar de tratarse en él defectos
comunes 4 ambos sexos, resulta mds adecuado para las mujeres,
coma ya lo declara el fudice de los treinta y tres pegueiios defectos de
que la autora trata, ¥ que son los siguientes:

Inopertunidad, — Impaciencia. — Afectacion. —Volubilidad. —In-~
discrecion, — Intolerancia, — Antojos pueriles.— Susceptibilidad.—
Afan de distinguirse,~Desorden —Descontento,— Indiferencia.—
Curiosidad, — Irtitabilidad. — Cortedad. — Imprevisién.— Descorte-
siz.—Frivolidad. — Cogueterfa.—Ligereza.-~Prodigalidad.— Locua-
cidad. — Burla. — Rencor, —Inconsecuencia. — Celos.—FEgolsmo.—
Costumbre de comparar—Deseos irrealizables.—Cavilaciones.~—
Desconfianza.—Mentiras inocentes. —Desabrimieato.

La Tlerra,—Bosguejos dt Ja vide rural, por D. Juas Bewegam.—Cia-
dadela. Imprenta y libreria de Fabregues, 1891.~Un volumen en 8,2
de 156 paginas cncartonado, 1,50 pesetas.

Analizar Ias obras del Sr, Benejam, equivale 4 hacer su elogio.
El nuevo libro, que hemos iefdo sin soltarlo (tanto es su interés), re-
une, 4 sus buenas condiciones tipogrificas, capftulos bellfsimos que
hacen amar la vida del campo, el shorro, el tiempo, el trabajo y In
virtud; de suerte que, no sdlo queda justificade el titulo del libro,.
sino que es 4 la vez un libro de trascendencia social y un buen
texto de lectura, El prélogo, en el que se hacen muy atinadas ob-
servaciones sobre la necesidad de despertar el amor hacia el cultivo
de la tierra, es muy interesante por el buen sentido que en €l cam-
pea ¥ 1a defensa que se hace de los campesinos, 4 proptsito de la
manera que ha tenido de describirlos el padre de Ia escuela natura-

lista, Emilio Zola.
Ejerclelos tedrico-practicas de ortografia, conformes con los

preceplos de la Real Academiia FEspafiels, por D. DioNisio IBARLUCEA,
profesor de las Escueclas Normales de Navarra,~Segunda edicién.

Pamplona, 2892,
Contiene este librito muchas reglas para el acertado uso de las

lettas by wi e, 2,838 Y 5, A, 4, ¥, m, m, 7, rr ¥ x: de las letras ma-
yisculas, del acento y de los signos'de puntuacion, aclaradas todas
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las reglas con muchos ejemplos pricticos, seguidos de una coleceion
de periodos escogidos y graduados para el dictado, que también
pueden servir para el andlisis gramatical y 16gico, con todo lo cual
resulta muy concienzudo y esmerado el trabajo del Sr. Ibarlucea,
gue &s un profesor muy laborioso.

Conferencias pedagigicas de Guipuzcoa —Primer tema en
1as de B8P, por D. Towmds -CaMpos, profeser de primera ense-
fianza de Irdn, Imprenta de Valverde —Un opiscule de 27 pagi-
nas en 12.9

El tema de la conferencia del Sr. Campos versa sobre los medios
de instruccion en la escuela primaria; consideraciones sobre los libros
escolares, y se halla desenvuelto en estilo ficil y ameno y con senti -
do verdaderamente pedagogico, 4 lo que contribuyen las juiciosas
observaciones con que €] Sr. Campos ha ilustrado su trabajo.

Aritmética (edrico-priciiea, escrita por el mismo.—San Sebas-
tidn, 1889.—Un opdsculo de 69 piginas en 12.9, 25 céntimos de
peseta,

Esta nueva obrita del Sr. Campos, dedicada 4 la Excma. Dipu-
tacién de Guipuzcoa, contiene cnanto en esta imporlante asignatura
debe ensefiarse 4 los nifios, por lo que la estimamos muy fitil y re-
comendable 4 los maestros.

Conferencias y direnrsos sobre diferentes lemas pedago~
gicos, por noMa Luciana Casitpa Mowrear.—Barcelopz, impren-
12 de Jesis Moviralta, 1861, ~ Un {olleio en 4.9, de 40 paginas.

Con claro y adecuado estilo, y mostrando un conocimiento nada
comin de la materia que trata, y un sentido muy sano y bastante
orientado en las modernas corrientes pedagégicas, trata la sefiora
Monreal, reputada escritora y maestra de las escuelas piblicas de
Barcelona, de los siguientes asuntos:

Higiene y economiz doméstica: su importancia. jConvendria
que se hiciera extensiva su ensefianza 4 lag escuelas elementales?-~
Influencia de ios sentimientos religioso, moral y estético en la vida
de los pueblos. Medios para procurar su direccién y cultura,—Im-
portancia de la ensefianza de la Geografia en las escuelas de Ins-
truccidn primaria.

Madrid.—Imprenta de E. Rubifios, Plaza de Ja Paja, 7 bis.



