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EXPANSION LATINA

La actuacién de los rectores del pais afirma las relaciones entre dos paises lati-
nos. Nosotros, que no debemos ocuparnos de los resultados politicos que puede traer-
nos cualquier aproximacion de esa clase, estamos, en cambio, en el deber de refle-
xionar sobre la importancia que para la vida espiritual de todos los paises latinos
tiene una verdadera comunidad de espiritu. Porque, al fin y al cabo, las ideas y no
los hechos son los que permanecen.

Hay que afianzar las relaciones entre los pueblos latinos en el terreno dela cul-
tura, sin perder, entenddmoslo bien, la unidad del saber y de la accién; el saber lati-
no y lahistoria cultural de los pueblos que lo han formado, son inseparables, y su
unidad debe ser #ntangible para los que nos preocupamos mds de la educacién que
de dominar pueblos. Nosctros tenemos fe en la Iberia que nos canta Maragall, tene-
mos fe en el «Mare Nostrums, y porque tenemos fe en ellos, pedimos a nuestros
hermanos de América que tienen nuestra cultura latina—lo cual no quiere decir
servidumbre—que coadyuven a nuestra obra de perfeccion.

Y como esta obra exige intima y cordial unidad, la cultura latina debe presen-
tarse a América impregnada del amor de los pueblos que la formaron. Si esto no
hacemos—nada descubrimos—el predominio espiritual sobre América de los pue-
blos anglosajones ird en aumento, en desprestigio de las naciones que por su mutuo
desconocimiento no supieron presentarse unidas; y atin mas, podrdn echarnos en
cara que antes que educarse aprendieron de nosotros a pelearse. Y para ello no bas-
tan discursos bellos, pronuncisdos en histéricos momentos; el nombre de Tolomeo —
cuenta Rodo, el vate uruguayo—quedd borrade en el faro de Alejandria por el nom-
bre de Sostrato, el artista que lo levanto....

Todos nosotros, con perseverancia y entusiasmo, hemos’ de unirnos para esta
labor de expansion latma, y sin olvidar que: «de la accién bien encaminada, de las
obras buenas brotard la abundancia; pero donde se usan muchas palabras y los bra-
2os quietos, serd lo ordinario la miseria,» (Proverbios, 14, 23).

LA JuntAa DIRECTIVA.

© Biblioteca Nacional de Espana



EDUCACION Y ENSENANZA

Comprende esta seccidn los problemas generales de la Cultura, de la Pedagogiay los de metodologia; los de las
ciencias de] espiritu o de caracteres cientifico e social relacionados con la educacion; asi como los de la organizacién

de la ensefianza en todos sus grados.

SOBRE LA ENSENANZA EXPERIMENTAL DE LA FISICA
0OMO UTILIZAR LA CORRIENTE CONTINUA DE LA CENTRAL ELRCTRICA

La mayorfa de los laboratorios actuales
poseen corriente eléetrica continua o alter-
na a 110 voltios. Corriente que puede redu-
cirse facilmente al potencial que se desee;
aunque para esto la corriente continua es
menos ventajosa que la alterna: ésta puede
ficilmente transformarse y restablecerse,
con transformadores especiales. Sin embar-

go, cnando el amperaje deseado no exceda
de cinco a seis amperios, es facil construir,
para esta transformacién, el aparato, muy
prictico, que describimos en estas notas.
Bl principio en que se funda es sencillo:
el del reostato de bombillas, al que ecreo,
gin embargo, util afiadir en derivacién de
las bombilllas un reostato ordinario, lo gque

Fig. 1.*

posibilita una gama mayor en su utiliza-
cidn y una regulacién precisa. (Fig. 1).

De soporte del aparato puede servirnos
cualquier apoyo; yo empleo con preferencia
un tablero de dibujo cuyas dimensiones son
50 ems. X 36 cms. (Fig. 2). El circuito lle-
va: una toma de corriente, £, que se une
con enchufe a la distribucién eléetrica; un
cortacirenito fusible, 7, de los que se ven-
den en los comereios, colocando en cada po-
lo un alambre de plomo de %/,, mm. de
diémetro y 3 em. de longitud. Uno de los
alambres va directamente a una segunda
toma, S, mientras que el otro, por interme-
dio de una derivacidn, se enlaza por una
parte con un conmutador ordinario, LL,
que permite introduecir o suprimir en el cir-
cuito la resistencia, R 4.

Por otra parte, un grupo de bombillas

constituye un reostato de gran resisten cia
L. Estas ldmparas, en ntmero de b, por
ejemplo, son de filamento de carbén, de 16
y 32 bujias.

Para introducir estas bombillas en el cir-
cuito basta enroscarlas bien en su porfa-
limparas, bastando para apagarlas desen-
rosecarlas media vuelta. Puede evidentemen-
te, si se quiere, proveerse a cada bombilla
de un conmutador, como indica la fig. 2.

Los dos alambres de la derivacién se
unen en un borne de un pequefio amperfme-
tro graduado de Oa 10 amperios, unién-
dose el otro borne con la toma de salida.
Entre los dos bornes de salida se monta en
derivacidn un voltimetro de O a 20 voltios,
por ejemplo. El eonjunto tedrico del cireui-
to estd representado porla fig. 2. Convie-
ne que haya dos tomas de corriente a la sa-
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lida: la una, constitufda por un enchufe or-
divario, Sj la otra, por dos bornes, S’ y S,
preferentemente de tornillo, mis ficiles de
adquirir y que dan contactos més delicados.
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Fig. 29

Las bombillas de filamento de carbén de-
Jjan pasar unos 4 vatios por bujfa, lo que da
para 110 voltios y 16 bujfas, medio amperio
aproximadamente. Puede emplearse, evi-
dentemente, bombillas con filamento met4-
lico; una de 100 bujfas dard, aproximada-
mente, 1 amperio. Una coleccién de bombi-
llas que al mismo tiempo puede emplearse
para el alumbrado del laboratorio, se utili-
zan para cualquier combinacién. De reosta-
to podré servirnos uno cualquiera que deje
atravesar una corriente de varios amperios
sin calentarse demasiado. Yo empleo el reos-
tato de corredera de un pequeiio arco voltai-
0o, disponiendo el reostato y las bombillag
en derivacién. Siempre puede disponerse de
manera que la mayor parte de la corriente
pase, segtin convenga, por las bombillag o
por el reostato. :

Conviene aislar el reostato de la plancha
soporte por medio de un carton de amian-
to o por una placa de pizarra o de mérmol.
Y, por tltimo, si no se tiene a disposicién
un reostato metdlico, puede emplearse un

reostato liquido constitufdo por una disolu-
eién de sulfato de cobre, en la cual se in-
troduce dos bloques de carbén proceden-
tes de pilas Leclanché inservibles.

Conviene sefialar de una vez para siem-
pre los polos, sobre las tomas de corriente;
primeramente sobre las clavijas del con-
ductor de enlace; y en la entrada y la sa=
lida del aparato. Serdn determinados ficil-
mente aplicando los dos extremos del
alambre que conduce la corriente sobre
una hoja de papel de tornasol embebida de
una solucibu de sulfuto de sodio; el polo po-
sitivo deja una mancha roja.

Los enlaces se harin preferentemente
debajo de la plancha, con un alambre bas-
tarte grueso; por ejemplo, un alambre de
timbre, aislado. Los alambres de las bombi-
las se soldardn con los conductores de la
corriente. También puede emplearss alam-
bre desnudo, bronce telefénico, tendido por
medio de tornillos de eabeza redonda,

Para utilizar el aparato se operard de la
manera siguiente:

Abierto el civeuito del reostato, apagadas
todas las bombillas, se enlazan los bornes,
Sy S, con el cireuito de utilizacibn; y 7, se
enlaza con la corriente general. Entonces
ge encienden sucesivamente las bombillas.
Si la corriente necesaria es poco intensa,
nos serviremos Uinicamente de lag lamparas,
Se buseara la combinacion debida para que
el amperimetro marque la intensidad desea-
da. Si se desea una corriente mas intensa
ge pondrd el reostato en derivacién sobre
las bombillas, ddndole, primeramente, la
resistencia mixima. Regularemos entonces
las bombillag para obtener una corriente li-
geramente inferior a la que se deses; y mani-
pulando lentamente la corredera del reosta-
to se acabard de regular.

Hste aparato, as{ constitu{do, puede ser-
virnos para casi todas las experienciag con
la electricidad; comprobacién de las leyes
de Ohm, de Joule, electrolisis, electromag-
netismo, carga de acumuladores, ete. Ade-
mas, si el voltimetro y el amperimetro son
un poco delicados, puede servirnos para
contrastar otros instrumentos de medida,
construfdos en el laboratorio, tales como
galvandmetros, carrete de resistencia, etc,
De esto hablaremos en otro articulo.

ANDRE ACHALLE.
Profesor del Liceo francés de Madrid
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SOBRE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

EL SIMBOLISMO

1. Deade los aristocrdticos socios del
R. A. C,, hasta los trabajadores afiliados a
la C. &. T, tode el mundo esta acorde en
lo ventajoso que resulfa dar nombre a las
cosas por medio de signos seucillos, inva-
riables y universales por su significacidn.
Ello tiene una clara explicacién psicolbgi-
ca: los signos son el soporte material de
los conceptos, y la sencillez, permanencia y
extensién de aquéllos facilita la percepcién
de éstos, su retencidén y sus combinaciones.
Hsto aparte de la transcendencia que ello
tiene cuando se trata del trabajo en comiin,
y la obra cientifica es una obra de solida-

ridad. En las matemiticas elementales se_

usa de antiguo el famoso =; es menos co-
nocido el trascendental ¢, y atin menos el
elevado x. Pero se utilizan también, y serfa
conveniente que los empleasen todos los
profesores con la misma significacién, 1), pa-
ra representar el miximo comin divisor;

‘M, para el minimo comtn multiplo; »2, para
designar un miltiplo de .

IEn Geometria, siguiendo en parte lo pro-
puesto por el gran Huler, debiera el punto
repregentarse por una letra maytsenla, Ja
recta por nna mintiseula y el plato por una
letra. griega. Un cfrculo se representaria
por O; un radio, por #; los dngulos de un

A CASA
tridngulo, por A, B, Oy los lados opuestos
serin constantemente @, 4, ¢; y con estos
convenios sencillisimos se representa ficil-
mente el enunciado de un teorema. Asi:

m+m+m—m | Nosgrecuerda que la su-
ma de varios miltiplos de un nimero es
otro miltiplo del ntimero, y

»

o> T e

a
b’ [ representa uno delos casos
'3, de ignaldad de tridngulos.

2. Una representacidn més intoitiva y
por tanto, todavia mds Wtil para la ensefian-
za y mis acorde con el desenvo!vimiento
de la cultura en la humanidad es la que ati-
liza imdgenes esquemiticas de las cosas
(asf, por ejemplo, parece que la famosa r
proviene de la representacién esquemitica
de la cabeza de un foro, cuya inieial, en la
palabra correspondiente fenicia, es esa le-
tra). Asl, en Geometrfa, se suele colocar
un —, un A y un ~ encima de lus letras
que determinan estas figuras; se' usan me-

nos los signos | y [l que indic-n que dos
redtas son perpendiculares o paralelas; y
todavia menos se usan los signos A\ y ) pa-
raindicar en el enunciado de los problemas
que ha de construirse un fridingulo o trazarse
una eircunferencia. La adopeidn de estos sfm-
bolos permite enunciar brevemente teore-
mag y problemas simplificando la expresién
y el esfuerzo y facilitando la intoicién, ya
que permite escrtbir teoremas que sin ellos
no podrfan sino enunciarse oralmente, y sa-
bida es la importancia gue tiene la compli-
cacién de ensaciones, y mds atin si se tiene
en cuenta que la mayor parte de los alum-
nas pertenecen al tipo visual.

Asf, por ejemplo:

b la
X% b|le

Significa: Dos reclas perpendiculares a

una tercera son paralelos entre st, y

G—4,50

quiere decir: Trazar una circunferencia que
pase porun punto,y sea tangenlea una rec-
tay aun circulo dados.

3. Alguien ha dicho que las Matemdti-
cas son un arte de manejar sfmbolos. Lo
cierto es que hacen pié en la realidad con-
ereta para elevarse enseguida a las esferas
de la pura abstraccitn. El alumno de Alge-
bra se da cuenta de ello prontamente: la
cualidad de la cantidad es ganancia o pérdi-
da; la suma y la resta algebraicas son
cuentas de un libro de caja, pero en cuant
ge entra en la multiplicacién no encuéntra
ya ala regla de los signos una correspon-
dencia con la realidad, nota que ha perdido
tierra y vuela por el mundo irreal del sim-=
bolismo que cruzard indemne si sabe soste-
ner el vaelo. Hin un principio se manejan
nimeros, luego son letras, simbolos que se
combinan eon sujecién a ciertas reglas, y
el principiante mangja factores v potencias,
¥y luego factoriales y sigmas, y mis adelan-
te Zutegrales dobles, como el prestimano
maneja sus objetos en el circo, o major, en
un proceso de sintesis y simplificacién, co-
mo la -vendedora maneja unidades en el
mercado, con la diferencia da que las utili-
zadas por el matemdtico van cargadas de
productos, de sumas, de cantidades, en las
que pueden desenvolverse, como en una
proyeceibn el vértice del cono de luz con-
fiene todas las imdgenes.
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Ejemplos de este modo de ser de las ma-
temditicas pueden darse én la ensefianza
elemental, aunque toda ella es un ejemplo
de lo mismo, pero mis en concreto.

2 Up Tn

significa en la teorfa de la divisibilidad /a
suma de los productos de las cifras de un
nianero por el vesto de la unidad corrves-
pondiente y se desarrolla en

U, ry + Uy ry - Us Iy 4 .. Un Tn

Del mismo modo en la regla de las mes-
clas
e il

e

equivale a
Cy P‘l + Cy Pg —i‘ Cy PB“' + en Pn
ey - 0y 4 c5 +.. Cp !

Y, elevindonos un poco, el binomio de
Newton se escribe

n!

al (n-a)! i
que tiene el considerable desarrollo que to-
dos sabemos, y se generaliza en la {6rmula
de Leibnitz para la potencia de un polino-
mio |

n! B A
aekf i ol e

Cerrada la aritmética universal (véase el
libro de Rey Pastor, «<Anélisis Algebrai-
co») con la demostracidn de que no eabe
ampliar el campo de los nlimeros con otros
distintos de los reales e imaginarios que sa-
tisfagan lag propiedades formales de las
operaciones, surgen los cualernios de Ha-
milton, simbolos desligados de foda rela-
cién con la cantidad concreta, que se com-
binan segin leyes que su mismo ereador
les impuso, y constituyen un dlgebra nueva
que joh maravillal, sirve para resolver pro-
blemas pricticos de electricidad, insolubles
con el Algebra ordinaria. (Véase el articulo
Algebra de la «BEuciclopedia Espasas»).

p)

Ya Kant percibié lo que hay de artifidio-
80, pudiéramos decir, en las matemiticas y
exploré la admirable adaptacién que pre-
sentan a los fendmenos naturales. Hn pri-
mer logar, la eantidad es una cafegoria,
compuesta de unidad, pluralidad y lolali-

— 39‘{" L

dad; en segundo lugar, las mateméticas tiv-
nen su fundamento en el tiempo y en el cs-
pacio en que todos los fenémenos se desen-
vuelven, son como el estudio analitico del
tiempo y del espacio.

También la Geometria, aunque més pega-
da a la realidad, al parecer, por las figuras
que ge trazan, es un arte de combinar sim-
bolos. Decfa un gran gebmetra franeés que
no debiera dibujarse una sola figura, para
evitar el caer en casos particulares; y hasta
hay un catedritico de Instituto de cierto
renombre que ha llevado esto ala ensefian-
za. Aparte del concepto intuitivo del seg-
mento rectilineo, todo lo demds puede cons-
truirse por combinaciones abstractas; es
decir, un ciego pudiera construir una geo-
metrfa y estudiar todas las propiedades de
las figuras; y esto hizo un alemin de vista
aquilina, Hilbert, en su Grundlagen der Geo-
melrie.

Y las formas geométricas asf{ tomadas
tienen su correspondencia en la realidad; es
mis, son los tipos ideales a que las formas
de la naturaleza tienden: un tronco de arbo-
les, un cilindro inacabado; y el globo terra-
queo no es mds que una esfera frustrada.
Asf pensaba el divino Platon.

4. Pero todas las ciencias manejan sim-
bolos, puesto que emplean palabras: sfmbo-
bolos o signos de las ideas; de ahi que no
nos entendamos a menudo por emplear las
mismas palabras con significados diferen-
tes, como decfa Séerates. ¥ en esto llevan
las Mateméficas gran ventaja a todas las
humanas disciplinas: sus sfmbolos son in-
mutables, idénticos para todos los hombres
y todos los tiempos, definidos unos tras
otro en una serie que empieza en infuicio-
nes simplicisimas, son, base indispensable
para un razonamiento claro y preciso. Las
demas cienciag aspiran a esa misma preci-
si6n, claridad y permanenciaj pero mientras
un exagono o una integral se dejan des-
componer en log conceptos elementales que
los forman, en cambio, la especie en cien-
cias naturales estd sin definir; en Derecho,
el concepto de /a pena ha variado constan-
temente; en Psicologia, atin no sabemos qué
os el senlimicnto; y la inecdnica clisica no
s, despuds de Kinstein, mis que una pri-
mera aproximacién a la verdad.

Josi: M.V EYARALAT.

profesor de la Escuela Normal de Palma de Mallorea.
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En esta seccion reco
entraia y suglere la prictica cotidiana de Ia Escuela Normal. Caben en ella lecciones pricticas realizadas y habitual-
ments comprobadas; formacidn de laboratorios, museos, bibliotecas, etc.; asuntos sobre locales de una Normal deter-
minada; resenia de excursiones, siempre que encierren un valor objetivo. Aspiramos a gue, sencilla y honradamente,
refleje en lo posible la fabor ;ue en las Escuelas Normales realizamos alumnos y profesores.

remos los trabajos de nuestros compaiieros que traten la labor escolar y los problemas que

DE DIDACTICA
LOS PROGRAMAS Y EL MATERIAL DE ENSENANZA

A pesar de muy antiguo precepto legis-
lativo, el maestro de primera eunseiianza no
tiene programas oficiales a que ajustarse,
estando en completa libertad para redactar
los en euanto al contenido y a la disposicidn
de los mismos s«lvo, claro estd, la interven-
cibn imspectora. Pero la redaccién de un
programa no es cosa ficilmente hacedera y,
si no en todes, en la gran mayorfa de log
casos el maestro que sale de la oposicitn
se encuentra ante un problema harto mas
diffeil que los mds artificiosos que a veces
ha tenido que resolver para demostrar su-
ficiencia. La solucién mis rdpida, mis ficil
y de menos valor tambiéun, suele ser la adop-
cibn de los publicados por algunas casas
editorial?s o del {ndice de los libros que
uge o, simplemente, no tener programa ulgu-
no y ensefiar hoja per hoja o leceibn por
leceibn, desde el prineipio al fin, log libros
de memoria. Unos maestros se quedan asi
o contintian tranquilos. Hstos, en realidad,
llevaban el problema resuelto. Otros pasan
grandes inquietudes hasta conseguir, tras
de muchos engayos, y transcurrido mucho
tiempo, confeccionar programas sjustados a
gu eriterio, Cualquiera que haya pasado por
la escuela primaria con deseos, por lo me-
nos, de evitar los defectos de la ensefianza
que recibié cuando fué discipulo, sabe el

diggusto y cavilaciones, la intranquilidad.

que espera al nuevo maestro tan deseoso de
iniciativas como poco prictico para reali-
zarlas.

_ In ofro aspecto se encuentra el maestro
principiante igualmente inexperto y por ello
indeciso. Me refiero al material escolar y,
de dste, principalmente a los libros. A las
preocupaciones de la anterior dificultad ha
de unir aqui el temor de gastar la escasa
consignacién en material ineficaz o no aco-
modado & su criterio gohre In nfilizasién dal

© Biblioteca Nacional de

mismo y que tan diffeil le serd sustituir, Re-
suelve generalmente esta cuestién prove-
yéudose de librog, papel, liminas, ete., igua-
les a los que habfa en las escuelas que él
frecuentd, causa, en parte, esta de la persis-
tencia de material arcaico en la primera en-
senanza,

En las dificultades aqui sefialadas puede
la Escuela Normal, y, sin duda, lo hace,
allanarles el camino y prepararlos para aco-
meter con mds eficiencia la diffcil tarea del
Maestro.

En efecto: puesto que cada profesor tiene
asu cargo la metodologfa de sus asignatu-
ras respectivas aplicada a la escuela prima-
ria, es facil la confeccibén de los programas
por los alumnos, dirigidos por el profesor.
Para ello, diariamente o con el intervalo de
clages que el profesor esfime preferible, se
puede invitar a los alumnos a sefialar qué
cuestiones de entre las estudiadas cabrfan
en un programa escolar, asf como la exten-
sién de las mismas en los grados en que
pudiera dividirse esta ensefianza y conside-
raciones metodolégicas pertinentes, con lo
qne sa'drefan al fin de la carrera pertecta-
mente orientados y capacitados para intro-
dueir las reformas que pudieran aconsejar-
les circunstaneias locales o de otro orden en
ol programa que cada alumno se habrfa
hecha de este modo.

En cuanto al material, puede hacerse otro
tanto, llegando, cuando fuera conveniente,
a precigar precios y modos de adquisicidn
del que reqguiriera ser comprado o pedido.

Respecto de los libros, tanto de lectura
como de estudio, de aplicacién a la escuela
primaria, puede llegarse ficilmente a algo
mas, a poner a disposicién de los alumnos
los referentes a cada materia y hacer, estu-
digntea v prafacorag el estudio erftico do los
spana



mismos, sefialando los mejores y la parte
utilizable de los que no lo sean por comple-
to, para cada grado de la ensefanza. Bstos
libros pneden ser comprados con destino a
la biblioteca de la Escuela Normal o pedi-
dos gratuftamente a los editores, que ten-
drfan con ello un excelente medio de propa-
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ganda y por lo mismo atenderfan a la peti-
cidn.

Por si algunos compafieros las estimaran
utiles, hago ptblicas estas indicaciones.

C. LéprEz UcEDA,

Escuela Normal de Maestros de Huelva.

LA ELECTROLISIS EN LA ESCUELA Y LA CATEDRA

Hs indudable que en estos tltimos tiem-
pos han adquirido enla Quimica gran im-
portancia la accién producida por la elec-
tricidad en las disoluciones. La obtencién
electroquimica del hidrégeno, oxfgeno, so-
sa, lejias alealinas, plateado, dorado, y el
electroandlisis, efc, bastarfan para consi-
derar su estudio interesante. Pero si ade-
més tenemos en cuenta que forma parte
fundamental para llegar a la deduccitn de
la disoeciacién electrolitica de Acidos, bases
y sales, conviériese este estudio de inte-
resante, en necesario.

Todos nosotros explicamos la Quimica
ayudados por esta sorprendente hipétesis
de Arrhenius y en la disolucién de los ex-
presados cuerpos decimos a nuestros alum-
nos que las moléculas se han dividido
generalmente en dos partes llamadas zones,
repartiéndose la electricidad neutra que
contenfa su materia, y llevando por con-
siguiente uno de los iones la electricidad
positiva y otro la negativa.

Y con estos conocimientos de la teoria
ionica se sistematiza y facilita mucho la
ensefianza de la quimica,

Si tan interesantes son estos estudios
electro quimicos nosotros debemos efectuar
aquellas experiencias cldsicas que son funda-
mentales en esta parte de la ciencia. ¢Pero,
las podemos realizar?

Para ello es necesario un manantial elée-
trico de corriente continua: si la industrial
de la localidad estd producida por dinamos,
no debemos apurarnos; éste serd nuestro
manantial. Lo sensible en este caso es que
la mayor parte de las fibricas hoy, no tra-
bajan con dinamos; su 6rgano colector se
gasta demasiado con las chispas que pro-
ducen las escobillag al pasar de una a otra,
de las ldminas de cobre que lo integran, y
hace que su vida sea menor que la de los
alternadores en los que la fricein se veri-
fica en anillos continuos, por lo que son de
més duracién. He aquf una de las razones
por la que casi se utiliza iinicamente los
alternadores como generadores de elec-

tricidad.
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Pero éstos, como su nombre indica, pro-
ducen corriente que es alterna, es decir, que
considerando la secciébn de un conductor
por donde pasa esta clase de electricidad, el
sentido que lleva la corriente varfa. Unas
veces es hacia la derecha y otras hacia la
izquierda, El ntimero de variaciones més
generalmente usado es de 100 por segundo;
y su mitad es el que recibe el nombre de
Jrecuencia de la corriente alterna.

Hsta clase de corriente no sirve para la
electrolisis, por la sencilla razén de que si
introducimos los dos hilos que van por
nuestra citedra en la solueién que ha de
sufrir el fendmeno electrolitico, cada uno de
ellos es en un segundo 50 veces polo po-
sitivo y B0 negativo. Y la condicién nece-
garia es que siempre sea cada uno de los
conductores polo de electricidad del mismo
gigno, lo que conseguimos tnicamente con
la corriente continua,

La podiamos obtener ésta con pilas o
acumuladores, pero la débil intensidad que
producen las primeras y las molestias y des-
perfectos que se ocagionan en los segundos,
por tener que enviarlos a cargar, hace que
no nos ocupemos de ello.

En la mayor parte de los sitios, como
ocurre en los centros de ensefianza, se tiene
un grupo convertidor formado por la aso-
ciacién de un motor (accionado por la co-
rriente alterna industrial) y una dinamo que
es la productora de la corriente continua.
Su coste es de unas 2.000 pesetas; pero
aunque le sobrase a esta Normal dicha can-
tidad no lo adquirirfa porque considero
sonsible hacer este gasto para unas cuantas
experienciag de catedra, mixime pudidn-
dolas efectuar ficilmente valiéndonos de la
vilvula de Giraetz.

La mencionada vilvula esid formada por
un vaso (puede servir el de un acumulador,
un {raseo de boea anzha, ete.) que contiene
una disolucién de bicarbonato sbdicn puro
yenla que se introduees una limina de
alunrinio y ofro de hierro.

Si queremos hacer un montaje sencillo

tade muy hien realizarse en las es-
spafna



cuelas para efectuar la electrolisis del agua,
tomamos (véase figura) de los cables de la
luz A B por los que va la corriente al-
terna, las derivaciones @, 4, En una de
éstss podemos poner un interruptor, lo
unimos al hierro de la vilvula V. El alu-
minio, mediante el hilo, ¢, lo enlazaremos a
uno de los polos del voltimetro uniendo el
otro polo cen el conductor 4. 8i no dispo-
nemos de voltametro lo podemos hucer rom-

piendo el fondo a un frasco de boea ancha
en la que pondremos un tapén de corcho
parafinado atravesado por dos alambres de
hierro, Bl agua que colocamos en el vol-
timetro para descomponerla, la hacemos
conduectora de la electricidad disolviendo
un poco de sosa.

81 suprimiésemos por un momento la vil-
vula; como la corriente de la calle es al-
terna, unas veces entraria por el alambre @,
atravesarfa el voltAmetro saliendo luego por
el &, y en otras llevarfa el camino contrario.
Por consgiguiente, los alambres del wvolti-
metro son, en un segundo varias veces polo
positivo y negativo. ¥ como el oxigeno se
desprende en el positivo y el hidrdgeno en
el negativo sucederd que los mencionados
alambres del voltdmetro serdn manantiales
alternos de hidrégeno y oxigeno ecuya alter-
nancia es la de la corriente.

Colocando la valvula electrolitica en sl
cirenito sucede que ésta goza de la pro-
piedad de dejarse atravesar por las corrien-

tes que entran por el hierro y salen por el
aluminio, no ocurriendo igual con las de
sentido contrario, De ahf su nombre.

Por congiguiente, si la corriente entra
por el alambre a, ésta, segin lo dicho, podré
atravesar la vilvuls y llegard al voltdmetro,
desprendiendo, a sn_ pasa por el liguido,
oxigeno en el polo positivo e hidrégeno en
o} negativo. Mas cuando cambie el sentido
de la corriente de la calle en nuestro ecir-
cuito ésta no se puede propagar porque lo
impide la vilvula. La regularidad del sen-
tido que por consigniente lleva la corriente
en ol yoltdmetro hace que los dos gases,
hidrégend y oxigeno, se desprendan se-
paradamente. : :

Hs conveniente utilizar en el voltdmetro
polos da carbén mejor gue de hierro, por-
que el oxigeno desprendido lo oxida.

Para un engayo podemos emplear en la
valvila bicarbonato disuelto en agua des-
tilada, o corriente que no fenga muchas
sales,

Si se desea hacer una buena vélvula debe
emplearse agua destilada y dicarbonato pu-
vificado por nosotros. Esto se consigue ¢o-
locando en la parte inferior de un embudo
un poco de algodén y encima capas homo-
geneas del bicarbonato que llama puro el
comercio. ¥ por tltimo un papel de filtro
con el borde apoyado en el cristal, sobre el.
que echamos agua destilada y al filtrarse
pasa al bicarbonato disolviendo los cloruros
que le impurifican, Debemos seguir lavando
el bicarbonato hasta que recogiendo unos
cent{metros cibicos del lfquido que sale
del embudo y acidulandolo, con 4cido. ni-
trico (debe colorear en rojo al papel de
tornasol) no precipite en blanco con el
nifrato de plata.

En préximo nimero expondré la teorfa
quimica de la vilvula y dos dispositivos
mis completos.

Tuprronso TELLO PRINADO

Normal de Santiago.

TRABAJOS DE LOS ALUMNOS

TAGORE EDUCADOR

(Fragmentos de un trabajo letdo en una velada de la Normal de las Pabnas)

No puedo deeiros nada de Tagore sin dis-
tribuiros sus obras e instaros a que comon-
céig a leerlas; bien segura que una vez co-
menzadas dificilmente os avendriais a de-
jarlas sin haberlas terminado.

Pero esto eg largo.

Yo tinicamente os hablaré de lo gue yo
goed euando lo conoel y me darfa por muy
satisfecha si consiguiera llenaros el alma de
esa curiosidad saludable que lleve al cono-
cimiento de él.....

Siento mucho «que mis paldbras no vayan
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aralelas con mis sentimientos; que si asi
uese jeudntas cosas bellas os dirfa!

A veces pienso que esta desproporeién
entre el gentir y el decir es comiin a todos
los hombres y entonces me pregunto: Con
qué fuerza tan intensa deben sentir los ar-
tistas, cuando tan bienlo dicen,

He lefdo cuanto he podido de Tagore, to-
do lo que he encontrado, acaso hasta 13 o 14
volumenes, y dificil me serfa catalogarlos
segtin mis gustos. De todos modos, acaso si
tuviera que quedarme con tres, elegirfa
«Morada de Paz», «La luna nueva» y «Jar-
dinillos». Hay otro trio formado porel «As-
ceta», «Pdjaros perdidos» y «Cartero del
Rey», que me costaria mucho desprenderme
de ellos.

A fuerza de ser Tagore poeta, hubo de ser
maestro; el enamorado de la naturaleza en
todas sus manifestaciones, era natural que
tuviese sug predilecciones por el nifo, a
quien ha dedicado sus mds lindos pensa-
mientos.

A fuerza de quererlos hubo de pensar en
educarlos; este fué el origen de su Shanti-
niketan, nombre que d4 a su ascuela v que,
tracducida @ nuestro idioma, vale tanto como
«Morada de Pazy.

Biente una santa veneracién por todos
los pequefios. La infancia para él es sagrada,
A este proposito recuerdo un cuadro de un
pintor inglés que representa una calle de la
«Ciudad de la Niebla», negra de gentfo y
detenido el trdnsito por el rigido «polis-
mans, porque atraviesa sesgando la calle, un
nifio rubio como los primeros rayos del sol
arrasteando un carrito de juguete.

Los nifios que pinta Tagore son dulces y
carifinsos, llenos de curiosidades que se fra-
ducen en innumerables preguntas las cuales
gon tan impacientes que a veces no atienden
ni esperan a su contestacién y ellos entonces
forman su mundo chico més bello que un
guefio, donde hace Tagore un derroche de
imaginacién admirable.

Terminaré dandoos una idea de la escue-
la que en Bolfur, a tres leguas de Calcuta,
ha fundado él.

En su «Cielo de Primavera», 6l ve lo di-
ficil de su obra cuando dice; «no es tarea
tan ficil la de dirigir hombres».

Recuerda en uno de sus cuentos y pone
en boca de uno de sus personajes la frase
giguiente: «Solo una cosa me hubiera hecho
a mf irme a la selva»: «esconderme de mi
maestro».

Pongando tristemente en su escuela, ¢l
quiere una en que lejos de lo que a élle pa-
saba, log nifios vean en sus maestros sus

= .
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mejores amigos. Su espfritu, lleno de opti-
mismos, nunca sintié la desconfianza de la
capacidad de los muchachos,

Su escuela tiene un sabor y una fragancia
mistica. ¥ asi hace decir a un visitador su-
yo—«Me dib la impresién de que yo era un
peregrino, que visitaba el santuario de al-
gin Santo mds bien que un viajero que
iba a ver una escuela».

Quiere sobriedad; concepto oriental de
una escuela es muy distinto al oceidental.
Nada de lujo ni de ecomplicaciones. Esto es
una consecuencia de sn pensar cuando crevn
que el nirvana estd en el despojo, en el des-
posesionarse de todos sus deseos.

Su enseiianza es eminentemente religiosa
y siempre con miras-a la otva vida.

Las clases so dan bajo los drboles y su
educacién se esfuerza en unir las mejores
tradiciones del viejo sistema hindu con los
mds santos principios de los métedos mo-
dernos.

Nada de exdmenes quiere Tagore: para é1
educar es estimular el desarrollo de sus ca-
racteres en la forma que le sea més natural,

Ha formado tribunales para el castigo de
faltas leves por los. mismos muchachos.
Jamis se ha dado el caso, dice, de quejarse
los muchachos del fallo de aquél,

Hacen fiestas, concurgos literarios, exeur-
giones. Pero. lo que mis les deleita es el
canto compuesto la mayor parte de las veces
por el mismo Tagore.

La matricula de sn escuela es de unos 160
alumnos y 20 maestros.

Los nifios permanecen en ella desde los 6
hasta los 18 afios.

Los maestros casados sientan a la mesa
de su sefiora a 10 nifios pequefios. Asf Ta-
gore ataja el inconveniente de los interna-
dos, haciendo lo mis familiar posible la es-
cuela.

‘Su precio de 80 chelines mensuales no
reza para los pobres, alos enales se les d4
gratis la ensefianza. Comn es natural, con tan
escasos recursos no pueden sufragar log
gastos; Tagore cubre su déficit con su dinero
particular. Tiene un hospital para ellog, pero
al que llevan también a los enformos de la
comarca. Los mismos alumnos, bajo la diree-
eién de un médico, son log enfermeros.

Reglamento pégina b8.

«HEl ideal del maestro asf se cumple cuan-
do dijo «Mi prineipal ohjeto al fundar escue-
lag fudla formacidn espiritual del nifio y
més adelante afiade=—«A un mismo tiempo
mi esenela serd hogar y santuario.

Bsto es, en términos generales, la obra de
Tagore, obra de amor por los nifios. Pensad
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que nuestros nifios tienen tanfos éncarntos
como los que cuenta Tagore de los suyos y
haced algo por ellos.

A veces me entristezco cuando se me
acerea un nifio de b afios con carita triste,
el cual, acercindome su manita sucia, me
pide limosna.

A los pobrecitos les esta vedado reirse,
porque excitarfan la compasién del piblico.

No los recrimineis, prodigadles mucho
carifio, vereis como su carita sucia se sonrfe,
vereis como lo agradecen.

Y esalabor de atender al nifio desechado,
a nosotras, compafieras, nos estd encomen-
dada moralmente.

¢No os gustarfa a vosotras limpiarles la
carita y darles una taza de leche?

{Cuéntas pobres madres nos bendecerfau!

Pensad en las alegrfas que podefamos pro-
porcionar. Pensad seriamente en vestirlos y
alimentarlos, es todo querer: unos céntimos
que nos darfais vosotros y unas puntadas
que darfamos nosotrag, al cabo del afio pue-
den realizar este sueiio.

“,
by
\

ol

Sofiando despierta vi un dfa un risuefio
jardin, donde los pequefios refan y jugaban,
donde los pajarillos enmudecian obervando
quien les hacfa competencia.

Dentro de la easa, que perdida en el jar-
din estaba, habfa unas mesas diminutas lle-
nas de manjares y sillitas chiquitinas que
gostenfan pequenios; mas all4 banos, jugue-
tes, todo para hacerlos felices y madrecitas
que les acariciaban y cuidaban y éstas te-
nian vuestras caras buenas y vuestras ma-
nos bondadosas.

Cesé de sofiar, miré por mi ventana y vi
a un grupo de nifios sucios que a pleno sol
v con unu escoba, vigilados por un hombre,
barrian ]a calle.

D T N I L I T T R I

Cerré los njﬁa, fué muy brusco el choque,
y sentf que una gotas refrescaban mis meji-
llas sofocadas.

M.* S8onEDAD GoONzZALEZ

PAGINAS PEDAGOGICAS

En esta seccidn s incluird paginas escogidas de los pedagogos, literatos, cientificos, etc., que encierren valor ge-
nerial humano o una critica de los problemas educativos que inciten a_la meditacion y al estudio. Aspiran, ademds, a

?ue, como toda muestra delicada
uentes, que es el mds cientifico, bello y confortante.

sutil, inclinen a nuestros compaifieros y lectores al conocimiento directo de las

EL METODO DECROLY

La escuela nueva deberd responder a una
finalidad de educaciéa general, preparando
al nifio para la actual vida social.

Tista preparacién se hace en las mejores
condiciones, iniciando a los nifios préctica-
mente para la vida en general y para la
vida gocial en particular,

Esta iniciacién, en lo que se refiere al
programa, debe dar al nifio: E

@) Bl eonocimiento de su propia perso-
nalidad, consciencia de sf mismo y, por
consccuencia, de sus necesidades, de sus
aspiraciones, de sus fines y de su ideal.

&) Bl conocimiento de la naturaleza del
medio ambiente en el cual vive y en el que
debe depender y obrar para que esas aspi-
raciones, necesidades, fines e ideal sean ac-
cesibles y, después, realizados.

Para el Dr. Decroly las reglas funda-

mentales y directrices que han de obser-
varse son las siguientes:

Puesto que es preciso preparar al nifio
parz la vida, hemos de hacérsela compren-
der tanto como sea posible,

La vida comprende dos entidades funda-
mentales: e/ ser vivo y el medio ambiente.

Luego, pues, hay que estudiar:

1. El ser vivo en general y el hombre en
particular.

2. La Naturaleza; comprendiendo en
ella la sociedad humana.

¢Cbmo hemos de ensefiar al nifio las gran-
des leyes que rigen el Universo y la Hu-
manidad? :

Esta cuestién admite e implica el estudio
de dos series de actividades: '

1. Lag actividades concernientes alin-
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dividuo, dé donde se derivan las funclones
individuales.

2. Las actividades concernientes a la es-
pecie, de donde se derivan las funciones
soctales.

Con el propoésito de hablar solamente de

los hechos cercanos al uifio, y que pueden -

ser ficilmente observadvs, el Dr. Decroly
distingne cuatro necesidades primordiales,
que tienen nna gran influencia en la acti-
vidad humana:

1% La necesidad de alimentarse.

2% La necesidad de luchar contra las
inclemencias.

8.2 La necesidad de defenderse contra
los peligros y accidentes diversos.

4,* TLa necesidad de la accién y del tra-
bajo solidario, de la renovacién constante y
de la alegrin del espiritu.

A la necesidad del alimento van unidas
las de la respiracién y limpieza.

A la del trabajo, las de la luz y descanso.

En ecuanto al conocimiento del medio
ambiente, considerado, sobre todo, desde el
punto de vista de la satisfaccién de esas
necesidades, conviene examinar todos sus
factores, desde el ambiente humano—fa-
miliar, escolar y social—y el animal y ve-
gotal, hasta el ambiente inanimado, com-
prendiendo el sol y los astros.

Por consiguients, ha de estudiarse:

a) La accidon favorable o desfavorable
del ambiente sobre el individuo.

b g La reaccion del individuo sobre el
ambiente y muy especialmente la adap-
tacion de éste a las necesidades del hombre.

Para proceder en consecuencia con estos
priceipios, es preciso recurrir a la obser-
vaci6n directa; primeramente, por la per-
cepeidn de los hechos tomados del ambiente
inmediato, y después, por los hechos menos
arcesibles en el tiempo y en el espacio.

Il nifio serd el centro de todos los estu-
dios. Hemos de ensefiarle a darse perfecta
cuenta de su personalidad y de los meca-
nismos de sus funciones fisicas y mentales.
Se le interesard en el conocimiento de sus
necesidades y, en seguida, de los beneficios
que recibe de la Naturaleza y de sus seme-
Jantes, de los deberes que ftiene para con
éstos y lo que es preciso hacer para cum-
plirlos.

Después de conocer estas necesidades, ha
de estudiarse la manera de satisfacerlas.

Cada cuestién serd tratada bajo Zres as-
Peclos.

1.°  Ventajas del hombre sobre los demds

e e
Seres y medios de beneficlarnos por esta
supertoridad.
2.° Inconvenientes y maneva de evi-
tarlos.

C  Resullados para la vida prdctica
sobre la conducta que debe realizar el nivo
én su beneficio y en el de la Humanidad.

Por otra parte, pueden considerarse las
cosas y los hechos bajo cuatro aspectos di-
ferentos:

1.° Directamente, por la intervencién
de los sentidos y de la experiencia in-
mediata,

- 2.° Indirectamente, por el recuerdo per-
sonal.

3.° Indirectamente, también, por el exa
men de diversos documentos relativos a
objetos o fenémenos actuales, pero no ase-
quibles a la experimentacién.

4.° Indirectamente, en fin, por el exa-
men de diversos documentos relativos a
objetos o fendmenos pasados.

De aqui se deducen dos tipos de ejer-
cicios:

1. Tos llamados de observacion (adqui-
siciones personales y directas).

2.° Los denominados de asociacion (ad-
quisiciones indirectas, o también llamadas
adquisiciones anteriores).

K estos dos grupos de ejercicios, que
tienen por finalidad la utilizacién de opi-
niones y juicios de primera mano, 0 la con-
frontacién de esos juicios y opiniones con
los transmitidos sobre fodo por las vias gra-
fica o verbal, es decir, de segunda mano,
han de agregarse los ejercicios denominados
de expresion.

No puede perderse de vista estas tres
etapas de la expresion y las relaciones fnti-
mas que entre ellas existe: senlir— pensar—
obrar y expresar.

De este modo tenemos completo el ciclo
de operaciones de una actividad mental
sintética, que comprende:

1. Bl trabajo de los sentidos estimu-
lados por el interés; trabajo que conduce a

2. La elaboracién, merced a las asocia-
ciones de ideas mds o menos generales
(induceién) y de la aplicacién de esas ideas
a los cagos particulares (deduceion).

8. Kl cotejo y la traduccion de éstas,
por la expresién concreta y abstracta.

L]

Extracto del libro de Amelie Hamaide.
«Bl Metodo Decroly» trad de S. Pintado,
ed. F. Beltrin. Madrid 1923.

mw ——
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pues, a todos los companeros Magisterio que

DE TODOS

Deseamos que esta seccidn refleje el pensar de los comparieros y de las personas que se interesen por nuestra la-
bor. Las ideas que expongan, énl:eden animar a la Junta directiva a gue sean tomadas en consideracion, Invitamos,
(=

engan necesidad de exponer alguna idea de interés, a que nutran

estas columnas, que aspiran a ser el reflejo del sentir general de la colectividad educadora,

AL MARGEN DE LO QUE SUCEDE

Hemos abrigado giempre la idea de que
era prociso ahora mis que nunca y siempre
en los momentos diffeiles, dar una sensacidn
a} exterior de armonfa, de unibn, en una
palabra, de disciplina intelectnal, y conven-
cidos de esta idea nos hemos mantenido en
ung actitud, no pasiva, sino expectante, aler-
ta y dispuestos por si se nos necesita, pero
no escalando cuestiones que nadie nos man-
dé abordar. Pero como ya son mds de una
las Normales que nos escriben-enviindonos
copia de sus proposiciones al Directorio,
como en més de una ocasién se nos ha in-
vitado a adherirnos a conclusiones opuestas,
enviamos hoy estas cuartillas a nuestros
companeros deseosos de poder evitar,si
alin es tiempo, la polvareda que mnosotros
solos estamos levantando,

Fijémonos que lo que casi con especiali-

dad nos preocupa a la inmensa mayorfa, lo
que se trata de resolver por nuestra parte
con una urgencia grande, es lo relativo al
ntimero de Escuelas Normales que deben
existir, y ante éste brotan las soluciones
mis distintas: fusién de ambos ecentros,
supresion de los que tengan poca matricula,
reduceidn casi absoluta a las de los distri-
tos universitarios, etc., y ante esto, surge
preguntar: iquida ha vertido la idea do que
Jorzosamente tiene que llegarse a la supre-
si6n de Normales? Si existe una disposicién
general a todos los cuerpos, que ordena la
amortizacidén del 25 9/, de las vacantes,
¢quidn piensa que como una sola excepeién
ha de amortizarse en Normales el 50 9/, o
mds de las plazas? Pues nadie lo ha pensado
y nadie lo ha propuesto mds que nosotros
mismos.

En el tiltimo nimero de nuestra Revista
se esforzaba la Directiva en decir que los
rumores propalados eran falsos y exponfa
clara y sncintamente lag eonclusiones en-
tregadas a la comisién del Ministerio, encar-
gada de la reforma que se proyecta. Todo

inutil, la noticia cunde sin’ ningin viso de
verdad, pero tal vez amparada por el miedo,
que como dice el refrén, es libre.

Porque, en realidad, (es que creen los que
proponen tales soluciones. que, en efecto,
sobran Normales? No, porque si tal ereen-
cia estuviese en algun pensamiento figura-
ria entre las conclusiones de nuestras Asam-
bleas; no cree nadie que esto sea una nece-
sidad; es, sencillamente, que, como antes de.
ahora algunas Diputaciones han pedido la.
supresi6n de determinadas Normales por
falta de matricula, tememos que ahora pue-
dan en efecto cerrarse, y ante el miedo de
llegar a eso se ha lanzado la idea de la fu-
sibn y a ésta se han unido otras varias. Y
creemos, sinceramente, que hemos trastor-
nado el camino; que es la hora, no de temer
por esas Normales que apenas tienen ma-
tricula, sino de trabajar porque Ja tengan;
que debemos hacer saber alos que hoy ri-
gen el pafs que esas Normales que arrastran
una vida ldnguida disponen de un excelen-
te personal deseoso de trabajar, pero que no
pueden hacerlo por estar desatendidos, y si
a alguien se le ocurriese (no a nosotros) dar
como férmula para resolver el estado de .
esos Centros su supresidn, es nuestro de-
ber hacer comprender que por cada Nor-
mal que s2 cierre sufre un golpe la escuela
nacional, pues la Normal estd m4s en su si-
tio cuanto mds se aproxime al medio raral
y se descenfrard en absoluto cuanto més se
Ja quisra ignalar a una Facultad. Siempre
han sido los nimeros datos indudables: com-

drese la matricula de las HEscuelas Norma-
ﬁas de las grandes poblaciones con las de
pequeiias provineias y en la mayorfa de los
casos stas tienen mds matricula que aqué-
llas. ¥ he de hacer constar ante todo que no
es este artfculo hijo de una mira personali-
sima, pues el Centro a que corresponde tie-
ne exceso de matr{cula, esti sencillaments
animado por el deseo de contener esta ola
infundada, que con el tiempo tal vez nos en-
vuelva a todos. ¢ls que no estamos todos
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conformes en que Espaiia, que fué el pafs
de los despilfarros para todo, fué el pais de
la tacafierfa para ensefianza? (Ms que no es-
tamos convencidos de que so necesitan mas
maestros y que es ofender a quien ha de lle-
var a cabo la regeneracién del pafs, el pen-
sar que se le ocurra hacerlo dificultando el
aceoso a las aulas y cerrando centros de
ensefianza? No lo pensamos ninguno, es que
estamos arrastrados por una obsesién que
no hemos intentado desvanecer; es que en
lugar de proponer ahorros y economias en
el ramo de ensefianza, debemos esperar con
fe que el nuevo régimen nos rodeard de to-
das aquellas condiciones que necesitamos
ara que nuestro trabajo dé un mayor fruto.
o'se trata de aumento de sueldos; si para
alguna persona le pedimos, es para el mues-
tro que necesita ser dignificado en su mi-
8i6n; pedimos solo un plan de estudios ra-
zonado en el que se desenvuelvan las Nor-
males teniendo en cuenta su cardcter profe-
sional; que se nos dote de un buen material
de ensenanza, nada de aprovechamiento del
material de otros Centros, no solo porque el
material es cosa personalfsima de cada pro-
fesor, sino porque nos' figuramos la actitud
del Profesor de Hsecuela Normal suplicando
del catedritico respectivo la- cesién de su
material; yizcon qué razones ha de dotarse a
la Universidad de cuanto necesita y hemos
de pedir nosotros mismos que se nos con-
vierta en parésitos de las Universidades?
Pensemos bien y  con calma en la verdad
de la situacién; ne vean mis compaieros
ninguna censura para nadie, pero piensen
algunos de ellos en la enorme responsabili-
dad que asvmen al proponer directamente
al Directorio conclusiones que han de afec-
far a todo un cuerpo sin antes cont:r con el

asentimiento de los miembros del mismo o

por lo menos con una mayoria.
Aunemos nuestros esfuerzos en pro de un
nuevo plan de ensenanza, trabajemos por

consegur para nuestras Escuelas las cuatro

proposiciones expuestas por nuestro distin-
guido compafero D. Pedro Chico y que son
las piedras fundamentales de la regenera-
ci6n de nuestros Centros, y si al fin de la
jornada nos encontramos con la supresién
de algunas Normales, lo lamentaremos como
medida poco acertada, pero nos quedard Ja
satisfaccion de wo haber ni aun siquicra
sompartido la idea.

Eamria MArTiN
Profesora de la Escuela Normal de Maestras de Avila.
* &
Estas notas de nuestra compafiera tienen

305
la adhesién de todas las Profesoras nume-
rarias de este Centro.

CONSIDERACIONES

Extracto de las elevadas por los Profeso-
res de las Hscuelas Normales do Maestros
de Huesca al Directorio Militar, acerca da
las mejoras realizables en la funcién docente
¥ ervéneas orientaciones que pueden evitar-
ge en la misma.

«Segunda.— [l problema trascendental de
Espafia es el de combatir su extraordinaria
incultura; el 65 %, de analfibetos impide to-
do progreso cientifico y social; urge que las
Escuelas Normales se vean rodeuadus de to-
da asistencia y reciban trato de favor para
extirpar con buenos maestros salidos de sus
aulas ese coeficiente de ineultura que nos
avergiienza,

«Tercera,—Suprimir Escuelas Normales o
refundirlas con otros Centros es una medida
impolffica; todas las naciones cultag tienen
escuelas especiales para la buena prepara-
¢ion de su Profesorado primario ynunca han
confundido los ulumnos que reciben ense-
fianzag generales con los que cursan enge-
fianzas profesionales, 1l desgraciade ensayo
hecho en Espafia desde 1901 hasta 1914 de-
muestra cumplidamente cudn ftrisfes resul-
tados ofreceria tal reforma. s

«Quinta.—Se impone una reforma eu el
plan de estudios de esfos Centros, dando,
desde luego, la mayor importancia a log es-
tudiog pedagbgicos y puramente profesio-
nales.

«Sexta.—ls forzoso reconocer el bajo nivel
enltural de los alumnos que ingresan en las
Escuelas Normales; para evitar este incon-

“wveniente gravisimo, debe crearse cursos pre-
~ paratorios a cargo del Profesorado numera-

rio actual. .

«Séptima.,—La escasez de recursos y falia
de medios econOmicos, impide también la
concurrencia a las Normales de muchos jo-
venes ostudiosos y de capaeidad: para gal-
var esta dificultad deben crearso becas y re-
sideneias normalistas en todas las ciudades
donde haya Hscuela Normal.

«Novena,—ILas Hscuelays Normales de
Maestras deben conservar su actual extrne-
tura reformando convenientemonte el plan
de estudios; han de conquistar, por su im-
portancia social y profesional, el Titulo de
verdaderas Upiversidades fomeninas. y en
ellas han de proporcionarse cnantos conoci-
mientos necesite la mujer para llenar sus de-
beres en la vida.

Las actuales Hscuelas Maternales deben
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incorporarse a las Normales de Maestras, fo-
mentando en éstas de manera especial las
clases précticas de economia doméstica y la
implantacién de aquellas Instituciones esco-
lares que mis contribuyan a conocer, cuidar
y proteger al nifio.

«Décima.—Los alumnos Normalistas que
terminen con brillantez sus estudios deben
salir colocados de la Escuela Normal, pre-
vias pruebas y pricticas de ensefianza que
se juzguen necesariag. Kl actnal sistema de
oposiciones ofrece muy escasas garantias,
pues estd demostrado que no siempre se co-
locan los maestros mejores, ni de mayor
aptitud profesional.»

CONCLUSIONES DE UNA EXPOSICION

Dirigida al Directorio por la Normal de
Maestras de Orense.

Primera. Es urgente la reforma de la
Escuela Normal,

Segunda. La despoblacién de las actua-
les Normales obedece al {nfimo sueldo de
los maestros comparado con otras profesio-
nes y empleos del Estado.

ercera. Mejora de la dotacién del maes-
tro, sefialando un mfnimo en armonfa con
gu misién y valor social.

Cuarta. Colocacién directa a la salida
de la Normal mediante listas de mérito rela-
tivo formadas por el profesorado de la misma.

Quinta. Creaci6n del grado superior de
ensefianza primaria,

Sexta. Aprobacién previa de este grado
para el ingreso en la Normal.

Séptima. Modificacién de las actuales
Iscuelas Normales en el sentido de ser
eminentemente profesionales y pricticas,
subsistiendo una en cada provineia,

Octava. Creacién de escuelas especia-
les de trabajo, de pérvulos, de anormales,
de puericultura, menagére, ete., ete,

ovena. COreacién de Hseuelas Norma-
les regionales, ampliadoras de la cultura
pedagdgica del maestro y formadoras del
Profesorado de Escuelas Normales, de Es-
cuelas especiales e Inspecciones.

Décima. Independencia de Centros en
todos estos grados para cada sexo,

Undécima. El Profesorado del grado su-
perior de ensefianza primaria pertenecerd
al escalafén del Profesorado numerario de
Hscuelas Normales por su mayor afinidad
con la Escuela primaria.

Duodécima. El Profesorado de las Es-
cuelas especiales se formard por ahora con
el mismo Profesorado Normal y en lo suce-
sivo por los que se especialicen en estos es-
tudios.

Décimatercera. El Profesorado de las
Escuelas regionales se formara con el Pro-
fesorado Normal mediante concursos en log
que se acredite debidamente los estudios
};)articulares hechos en cada especialidad.—

ilar Martinez; Concepeion Tarazaga; Con-
cepeion Ramén; Leonor L. Pardo; Sara
Ferndandes; Carmen Alonso.
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LIBROS

RECIBIDOS ULTIMAMENTE.— [, Doporlo: «Ensayo de Geografia regional de
Espafiar, Madrid, 1923. A. Planellas: «Discurso inaugural del curso de 1923-24 en la Uni-
versidad de Barcelonar, 1923. Rosa Sensal: «Les Ciencies en la vida de la llars, ed. por
la Associacio Prolectora de I Enscnyanca Catalana, 1923, p.: 7°50 pts. M.* del Pilar
Blasco: «Peda 0?:3 ¢ Historia musicaly, Guadalajara, 1923; p.: 4 pts. P. Foaquin
M.* Barnola, S. ¥.: «Aulodidaxis de Quimica Prdctica», ed. Manuel Marin, Barcelona,
1924; p.: 7 pts. H. Rickert: «Ciencia cullural y Ciencia natural», Calpe, Madrid, 1922;
2 5 pls. Max Born: «La Teoria de la Relatividad de Einstein y sus fundamentos fisicos,
Calpe, 1922; p.: 12 pls. Bardn §. von Uevkiill: <Ideas para una concepcion bioldgica del
mundo», Calpe, 1922; p.: 7 pts. Roberto Bonola: « Geometrias no euclidianas», Calpe, 1923;
P2 7 pts. P. Monroe-E. Codignola: «Breve Corso di Storia dell’ Educazione», vols. I y I1;
col. «La Nostra Scuola», ed. Valleccht, Firenze, 1924; p.: 6 vy 7 liras. Aristide Gabelli:
«ll metodo di insegnamento nelle scuole elementar: dllalia», 2.° ed. Ed. Vallecchi,
Fivenze. p.: 2 I. Giovanni Gentile: «FEducazione e Scuola laica», ed. Vallecchi, Firenze,
1921, p.: 10 L. V. Battistelli: «La lelteratura infantile moderna. Guida bibliografica»,

ed. Vallecchi, Firenze, 1923; p.: 8 L.

Ensayo de Geografia regional de Espaiia,
por Luis Doporto. Madrid, Hijos de Gémez
Fuentenebro, 1923. Pags. 254.

Cuando se haga la historia de la ense-
fianza en las distintas materias que consti-
tuyen los planes de estudio de nuestros cen-
tros docentes, seguramente tendrin que
proclamar que el actual momento histbrico
se caracteriza, en ese sentido, por la gran
curiosidad geogrifica que siente el profeso-
rado espafiol. Es innegable que la ensenan-
za de la Gteografia se ha modernizado entre
nogotros de tal forma, que no son extrafias
a las aulas espafiolas las novedades geogri-
ficas mis audaces del extranjero.

Y no hay duda que en la cabeza de ese
movimiento renovador figuran buen nime-
ro de profesores de Escuela Normal. Las
Normales, desde 1914, que se desdobld la
Geograffa de la Historia, impulsaron esa
curiosidad geogrifica con fal fuerza, que
hoy no solamente persiste, sino que ha
irradiadoe a otros sectores.

T.0a Profesores de Hscuela Normal, sin
tradicidn casi, por sus propios esfuerzos —
sin que por ello ge quiera mermar lo mfs
minimo de cuanto deban a sus maestros
merit{simos—han tenido que hacerse una
preparacién seria, slida, cientifica de Geo-
graffa moderna.

En ol proceso de la actualizacién de su

cultura geogrifica, acaso pudiera reprochér-
seles la rapidez con que se han visto obli-
gados a realizar esa asimilacién, reproche
que serd tanto mds injusto cuanto mds se
generalice.

Un Profesorado bien orientado y sélida-
mente preparado se encontrd con la falta
de buenos manuales de ensefianza media
hechos de acuerdo con lag exigencias de los
tiempos actuales. Y de prisa, con la rapi-
dez del que tiene conciencia, conciencia de
su necesidad, y aun a sabiendas que ningu-
na ventaja de cardcter econémico podia re-
portales la publicacién, ni les servirfa para
«ganar puestos» en los conecursos, han con-
feccionado unos manuales que, poco a po-
co, van apareciendo,

Hstas reflexiones nos la sugiere la 1ltima
publicacién de Doporto que acabamos de
recibir—siquiera no sean dichas para ella —
v que forma parte de una serie de publica-
ciones del misnio autor, cuyo primer volu-
men, Ensayo de Geografia general de [s-
paiia, se publicd hace poco.

Doporto, en sutiltima produceidn, se plan-
tea el gran probloma central do la Geogra-
fia moderna. Hoy hay que enseiar la Gieo-
graffa de las naciones racionalmente. Para.
ello, lo primero que hay que hacer es seia-
lar lag distintas unidades goeogrificas que
existan para ver en cada una de ellas .cdma
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ge produce imperativamente el hecho geo-
grafico.

Esas unidades geogrificas son las regio-
nes. Modernamente se ha .generalizado el
nombre de «regién naturals. Convendré ex-
plicar el sentido y el valor del término <na-
tural.» Natural, como untitesis de artificial,
esti bien; pero nunca como fndice de un
elemento predominante, si no exclusive, ya
que el «caadro natural» no debe ser exclu-
yente. Por eso Doporto prefiere la expre-
gidn regidn geogrdfica, porque con ella se
abarca y supera todo eriterio unilateral, sea
histérico, geoldgico, hidrogrifico, adminis-
trativo, ete.

Doporto establece para Iispaiia catorce
regiones peninsulares: Central, Iddbeda,
Meseta de?Duero, Manchega, Bético-extre-
mefia, Bética, Penibética, Levantina, Cata-
lana, Ibérica, Pirenaica, Vasco-cantdbrica,
Astur-Leonesa, Galaico-Duriense, y dos in-
sulares—archipiélago Balear y Canario.—A
cada una de estas regiones dedica dos capi-
tulos. En el primero analiza la regién estu-
diando separadamente las disfintas comar-
cas que en ellas pueden senalarse. Asf, por
ejemplo, en la Regidn [ditbeda, estudia las
siguientes comarcas: Zona de parameras y
altiplanicies; la Sierra de Albarracin;la Se-
rranfa de Cuenca; Tierra alta de Teruel;
Valle del Jiloca; el Campo y la Tierra de
Daroea; Valle de JalGn; Zona mountaiosa
del Norte; Vertiente septentrional; Vertién-
te meridional.

Bl segundo eapftulo trata la regién en
conjunto, estudiando los rasgos generales
que dan homogeneidad y deferminan la
unidad Gteogrifica.

Tal es el libro que acaba de publicar Do-

orto, y cuyas plginas palpitan un sincero
%')ervor ient{ﬁuol?—gx’i’ada{g‘a Efopzir.

Enseigjnement ot cinématographe, por
M. Falley y E. Lasnier, Parfs, Delagra-
ve, 1923.

Sabido es el ineremento que ha tomado
en estos tltimos afos el empleo del cine-
matégrafo en la ensefianza. En otros pafses
mis aforfunados que el nuestro en egte sei-
tido, se han preocupado de organizar este
gervicio de manera que puedan disfrutar de
este excelente medio de instracoién incluso
las escuelas primarias. Pero todavin se es-
t4, aun en esos mismos pafses, en un perfo-
do de ensayo. Y a resolver las dudas—a
aclarariag, porlo menos—que surten al uti-
lizar el cinematigrafo en las clases, viene
este folleto.

Los autores, después de hablar de «la
verdadera funcién pedagégicas del cinema-

#

tografo, explican eémo deben hacerse las
instalaciones y la manera m#s préctica de
obtener el mayor rendimiento del mismo,

Pero para cortar ficiles exageraciones
advierten que el cinemat6égrafo <no suprime
ni reduce la labor del maestro ni la del
alumno; ni la sustituye el curso oral, ni las
notas escritas. Bl einematbgrafc es un an-
xiliar todo lo poderoso que se quiera, pero
auxiliar nada mas».—R. L

Breve Corso di Storia deli’Educazione, por
P. Monroe-H. Codignola, trad. de 8. Cara-
mella, 2 vols., pAgs. 432, pr.: 13 L. Ed. Va-
llecchi, Florencia. N.° 11 de la coleceidn
«Iin Nostra Scuola», dirigida por Ernesto
Codignola, 3.% edicibn, 1524,

La obra de Monroe, profesor de la Uni-
versidad de Columbia, tan conocida en Es-
paiia desde que «La Lectura» publicé la
traduccién de nuesira compafiera Marfa de
Maeztu, acaba de ger editada por el editor
Vallecchi, de Florencia, aumentando con
esta valiosa produceién la serie numerosa
de sus publicaciones, algunas de las cuales
serén reseiadas en estas columnas.

Codignola da en el prefacio una clara
visién del libro de Monroe, 2l merecerle las
siguientes palabras: «.. este curso no es
perfecto en todas sus partes. Tiene defectos
también graves. Bl autor no domina siem-
pre con conceptos bien firmes y con un
punto de vista realmente superior la doctri-
na que expone o critica... Ignora las co-
rrientes méds poderosas del pensamiento
educativa... Pero atin con todos estos defec-
tos que el profesor o el lector inteligente
puede obviar ficilmente, labor que por otra
parte he procurade llevar 4 eabo siempre
que he podido, el tratado de Monroe serd
giempre una obra organica seriamente me-
ditada, cimentada en el corocimiento direc-
to de las fuentes y de-la bibliografia critica,
en la gual el paso es apoyado en el robusto
buen gentido y en la vigilante consciencia
histérica que impiden al autor someterse a
preccupaciones sectarias, a prejuicios par-
tidistas y caer en la banalidad de la forma
mendis 1luminada, que predomina todavia
por absurdo anacronismo en demasiados
historiadores de la pedagogfas.

Codignola ha completado, ademds, el
libro de Monroe con una breve y coidada
historia del pensamiento pedagégico italia-
no moderno, y con una escogida bibliogra-
fin, Y este capitulo afindido da a esta edi-
cibn especial valor para nogotros; porque
por él desfilan Vineenzo Cuoco, Antonio
Rosmini, Raffaello Lambruschini, Gino
Capponi, Vincenzo Gidberti, CHusgepe Ma-
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zini, De Sanctis, Gabelli, A. Angiulli, R. Ar-
dig, G. Allievo, B. Varisco, G. Vidari,
L. Credaro, G. M. Ferrari, G. Calé, G. Gen-
tile, G. Lombardo-Radice y otros. Figuras
que no todas son conocidas debidamente en
Espana.

La edici6n, muy cuidada y esmerada.—
Modesto Bar;ga!la}f

Geometrfas no euclidianas, por Roberto
Bonola, trad. del italiano por L. Gutiérrez
del Arroyo, ed. Calpe, Madrid, 1923. Pdgi-
nas 230; pr.: 7 pts.

En una nota bibliogréifica de Bolefin de
Escuelas Normales, a propésito del hermo-
go libro de nuestro compafiero Hyaralar,
«<Nuevo tratado de Aritmética», anotdba-
mos la necesidad de dar a la ensefianza de
las matematicas sentido histbrico y filosd-
fico, para lograr no solo un contenido cnl-
tural, sino que el alumno adquiera la am-
plitud de eriterio necesario y no ge encasti-
Ile embrutecido en la mecdnica del céleulo
matemdtico. Al alumno debe hablirsele de
log elevados, dilatados y atrevidos ecampos
por donde alzan sus vuelos las concepeio-
nes geométricas. Por esto, una ligera ini-
ciacién en el conocimiento de las geome-
trias no euclidianas, se impone a nuestros
alumnos, si se quiere lograr que alcancen
el liberal sentido de las matematicas. Nues-
tros compafieros no deben olvidar este ob-
jeto; y para su afirmacién eultural, el libro
de Bonola es un eficaz auxilio: en él se es-
tudia histéricamente las demostraciones del
V postulado euclideo; los precursores de la
Geometrfa no euclidiana {Saccheri, Lam-
bert, geémetras franceses de fines del siglo
XVIII, Legendre, W. Bolyai, Wachter); los
fundadores de la Geometrfa no euclidiana
(Gauss, Schweikart, Taurinus, Lobatschefs-
ki, J. Bolyai, 'la trigconometria absoluta,
hip6tesis equivalentes del postulado eucli-
deo, la difusién de la teorfa no euclidianal;
luego trata de log progresos ulteriores de la
geometrfa no euclidiana, segtin las direccio-
nes mélrico-diferencial y progrestva, vermi-
nando el libro con tres notas sobre los prin-
cipios fundamentales de la estitica y el pos-
tulado de Buclides; las paralelas y la super-
ficie de Clifford e indicaciones sobre el
problema de Clifford-Klein, y la construc-
cion de paralelas no euclidianas.

Forma parte de la «Biblioteca de Ideas
del giglo XX», dirigida por el insigne pro-
fesor Ortega Gasset. Este libro, como todos
los que responden a la expansién de las
ideas que actualmente interesan a los espf-
ritus cultos, no debe faltar en ninguna Bi-
bliotsen de Hsevela Normal, L ¢asa Calpe

merece, por la labor que en ese aspecto rea-
liza, nuestra entusiasta felicitacién,—A7, 5,

Autodidaxis de Quimica Prictica, por el
P. Joaguin M. de Barnola, S. J., Ed. Ma-
nuel Marin, Barcelona, 1924, 2.* ed., pAgi-
nas 333. P.: 7 pts.

Tsta segunda edicidn del libro del P. Bar-
nola comprende una serie de 500 experien-
ciag de laboratorio, siguiendn el orden usual
en nuestros libros de texto, que separan la
quimica orgdnica de la inorgénied, Lia edi-
cién de la obra se debea la Casa Ma-
nuel Marfn, editora de las obras preciosas
de Qufmica de W. Ostwald y Holleman,
Compendio de Quimica General, Qufmica
inorgdnioa y Qufmica orgdnica.

Para rélacionar el libro del P. Barnola
con otros libros de pricticas muy cono-
cidas por nuestros compsiieros, el libri-
to del malogrado profesor Sr. Lozano, y
la obra de Prdeticas del P. Vitoria, diremos
que constituye en extensién un grado inter-
medio entre ambas obras, modelos insusti-
tufbles por ser sus autores profesores que
han dedicado su vida a pricticas de labora-
torio. Por sn extension, por las advertencias
que encierra y por su precio reducido, serd
esa «Autodidaxis» un auxiliar 1itil para lag
practicas elementales de nuestros alumnos:
y experiencias de nuestras clases.—/. 5.

La lstteratura infantile moderna: guida bi-
bliografica, por V. Battistelli. Vallecchi,
editores. Florencia, 1923, Precio, 7 liras.
Ntmero 18 de la Coleccibén «La Nostra Scuo-
lax,

A manera de gufa para los maestros ita-
lianos, este libro tiene las ventajas de una
seriedad critica que, por desgracia, suele
estar ausente en los libros de ests clage que’
raramente se edifan en castellano. Dividido
el libro en dos partes, la primera compren-
de cinco capltulos, dedicados sucesivamernte
a personalidades de fama mundial, as! sea
en otra clase de materias que las que V. Ba-
ttistelli comenta y critica con gran acierto.
Entre log nombres ds Luis Parravieini, Cé-
sar Cantid, Pedro Thonar, Carlos Lorenzi-
ni, aparece el tan popular y tan querido
por la infancia de habla espafiola, Edmundo
de Amicis, alma generosa que «doveva ab-
bracciarsi ai fanciullo con lo slancio del
poeta che vede nella virgine natura umana
luce, bonki, bisogno grande di awiove, di’
giustizia, di pace» (Quién no recuerda con
car.fio las admirables pdginas de sacrificio
que hay en «Corazbns! c'f’é.gir.la:a que satu-
radas de un sano sentimentalisme, muchas
vecos han areancado ligrimas a nuestros
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alumnos de las escuelas primarias. (Quién
no recuerda las lecturas hechas al atarde-
cer—a la hora del recogimiento—por los
maestros que sienten su sacerdocio, en que
la imaginacidn febril de log nifios se infla-
maba ante las abnegadas escenas del Peque-
#o escribiente floventino, Sangre romanola,
De los Apeninos a los Andes, ete.? No teme-
mos exagerar siles decimos a nuestros her-
manos de raza que §# Amicis lo sentimos y
admiramos como si fuera zugestro.

La segunda parte consta también de ein-
co capitulos y comprende una, seleceién de
los mejores autores de moderna literatura
infantil de todos los paises. Muy bien agru-
pados los distintos géneros, constituyen pa-
ra el maestro italiano, principalmente, un
auxiliar muy eficaz; y para el espaiiol que lo
consulte, un gufa excelente, modelo que se-
guir para escoger nuestros autores.

Libros pricticos, tamizados por una erf-
ticu excelente, orienfada como la de V. Bat-
tistelli, hacen falta en nuestra pobrisima
produccién diddctica.—Miguel Bargalls.

Les Ciencies en la vida de la llar, por Rosa
Sensat de Ferrer. 332 péginas en 4.° Pu-
blicaciones de la «Associacio Protectora
del’Ensenyanca Catalana.» Barcelona. 1923.
Precio, 700 pesetas.

Este libro estd destinado, como su nom-
bre indica, al estudio de las ciencias en el
hogar. Por desgracia, en castellano no tie-
nen las personas que desean iniciarse en
los estudios eientifficos que la compleja vi-
da del hogar moderno requiere una obra
en que instruirse. Esta obra, en cambio,

roporcionard al gobierno de las fami-
%as catalanas un excelente auxiliar. Xn
ella encontrard el ama de casa la interpre-
taci6n de los fendmenos de cardcter fisico-
quimico e historiconatural que entrafian

la higiene de la habitacién, lavado de ropas,.

alimentacién, confeccibn y conservacién de
alimentos, etc.; y una fuente de datos y ex-
periencias para Ja instruccién de los hijos.
Ademés, hemos du afiadir que prestard suma
utilidad en las clases de Kconomfa domés-
tica de las Normsles, ya que «respounde al
proposito de iluminar el cerebro de la mu-
jer, colocdndola en contacto con las realida-
des de la naturaleza y de la vida, ensenfn-
dole los principios cientificos que han de
conducirla a una simplificacién del trabajo,
ahorrdndola esfuerzos inttiles y que han de
librarle de les prejuicios y supersticiones
que perduran fodavia, desgraciadamente, en
los quehaceres domésticos y en la crianza
de los hijos.»

Esperamos que en castellano no se haga
tardar un libro andlogo.

La edicion, esmeradisima, con la belleza
y sobriedad que caracterizan las publicacio-
nes de la «Protect ra.»—7L. P.

Pedagogia e Histeria musical, por Maria
del Pilar ?BIascn. 123 phginas. Guadalajara,
19283. Precio, 4 pesetas.

Esta obrita de la distinguida profesora
de miisica de las Novmales de Guadalajara,
gefiorita Blasco, responde, por su concep-
¢idn, a una necesidad. Con amplia visién de
lo que debe ser la cultura musical, la sefio-
rita Blasco, con delicadeza exquisita; trata,
desde ios conceptos generales y fundamenta-
les de la musica y del arte musical, hasta su
sintesis histérica en los distintos pafses. He
aqui algunos femas que son muestra de la
complejidad de la obra: conceptos de arte y
de miisica; clases de canto;influencia de la
musica en la educacitn; belleza del sonido;
vibraciones, cualidades, ete., del sonido;
transmisién de voz, respiracién, ete.; arte
musical; lenguaje de las Artes Nobles o be-
llas; la belleza, sus especies y grados; la
miusica como medio terapéutico: significado
de la palabra solfeo; teorfa musical; la mu-
sica en la anfigiiedad; primer sistema musi-
cal; Carlomagno, Guido de Arezzo; la mi-
sica en la Bdad Media, en la. Edad Moder-
na y Contempordnea.

Reciba la autora el deseo de que esta
obrita alcance completo éxito.- L. P. .

Diccionario geografico popular, de cantares
refranes, adagios, proverbios, locuciones,
frases proverbiales y modismos espaiioles,
por Gabriel M.2 Vergara, : |

Se divide en cuoatro partes: la primera
contiene canfares, refranes, adagios, prover-
bios, locuciones, frases proverbiales y mo-
dismos que se refieren, en general, a
Espaiia y a los espafioles, y, en particular,
a los naturales de las diferentes regiones,
comarcas y provincias de Kspafia; la segun-
da, los que se refieren a cabos, montes,
rfos, ete.; la tercera, que es la més numero-
sa, la que se relaciona con multitud de loca-
lidades de Espafia, y en la cuarta, se inclu-
yen log cantares circunstanciales que pue-
den utilizarse como complemento de los.
geogrificos que integran las otras dos par-
tes.

Bl interés de esta obra se acrecienta. por
reunirse en ellas los elementos folkléricos
que la componen en les diferentes idiomas
hablados en Espaiia: castellano, cataldn, va-
lenciano, mallorquin, gallego, asturiano,
vascongado, etc.y con su respectiva tradue-
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cién al idioma oficial espafiol, y ademés por
lag explicaciones y aclaraciones que com-
pletan el texto.—5.

Reflexiones da un joven visjo.—Acaba de
publicarsela obra péstuma del malogra-
do profesor y publicista D. Augusto Vidal
Perera, que desempefié la citedra de His-
toria de la Hscuela Normal de Maestros
de Huesca.

Es un libro de marcado sabor educativo,
que lleya por titulo «Reflexiones de un jo-
ven viejo» v esti esorito en un lenguaje
claro, preciso y lleno de sabias ensenanzas,

«Reflexiones de un joven viejo» viene a
llenar una necesidad en toda biblioteca bien
elegida y su lectura es indispensable a los
maestros, a log sacerdotes, a los padres, a
los soeciblogos, a cuantas personas se preo-
cupan de las graves cuestiones sociales que
tanto afectan a los hombres pensadores.

Obra de reflexién y de estudio, admira-
blemente impresa y de una moralidad a
toda prueba, su éxito estd descontado.

«Reflexiones de un joven viejo» es utili-
simo a la juventud; en la lectura de sus pé-

ginas se encuentran bellos pensamientos
religiosos, morales y polfticos, muy necesa-
rios a cuantos lnchan por el triunfo de la
virtud y del bien.

Grande serd el éxito de este libro rege-
nerador y patridtico. -

Lea usted «Refloxiones de un joven
viejo.»— . Mateos Sdnches.

Historia d: la Educacién y de la Pedago
gia, por Pedro Blanco. Madrid, 1923. Pigi-
nas, 281.

Forma parte de la seccién «Bibliograffa
y Marerial de Ensefianza» de las publicacio-
nes del Museo Pedagdgico. Hl objeto de es-
ta obra, nos lo dice el autor en el prélogo:
«lista serie clasificada de libros espatioles
y traducidos al castellano, asi como de 1iti-
les de ensefianza, tiene por objeto facilitar
el trabajo de los maestros cuando traten de
renovar sus ideas, continuar su cultura pro-
fesional, preparar sus lecciones y formar
por si mismos el material de su escuela.»

Por el valor orientador de esa clase de
trabajos, debemos agradecer al Sr. Blanco
esa nueva publicacion del Museo Pedagbgi-
co.—M. B.

REVISTAS

ESPARA

Revista de Pedagogia, Madrid, noviembre
1923.

Ll nifio débil desde el punto de vista mé-
dico escolar, por el Dr. C. Sdinz de los Te-
rreros.

Considera y estudia como débiles en el
sentido extricto de la palabra, sin apelati-
vos, los llamados por Binet débiles médi-
cos. Que se traducen con relativa aproxi-
maci6n por el llamadoéndice de robusticidad.
El autor ha modificado la férmula de Mayet
sobre este fndice: en vez de la relacién peri-
metyo inspirado - perimetro espivado, di-
vidido por 2, toma el perimelro lordcico en
Jfase media respiratoria, es decir en estado
de reposo del nifio. ik

Asf’oomo por el indice de robusticidad
podrfamos reconocer fisicamente qué nifios
eran los débiles y quiénes no, de la misma
manera podemos, en la esfera psiquica, sa-
ber cudles pertenecen a esa categorfa, si
puntualizamos la influencia que ol trabajo
intelectual ejerce sobre su estado psfquico.
Una especie de fndice de robustict ad men-
tal,"que pudiéramos llamar.

Se deduce de trabajos realizados en lo

ue a nosotros nos interesa, que en la in-
Huanoia. del trabajo intelectual sobte el psi-

quismo del escolar resaltan dos factores que
obran en sentido opuesto: uno, la habitua-
eiln, el entrenamiento, que favorece el tra-
bajo; otro, la fatiga, que lo dificulta o entor-
pece. Pues bien: en log nifios normales la
relacién entre ambos perfodos es positiva
para el de habituacién o entrenamiento, en
tanto que en los débiles es negativa. Bn
otras palabrag, el rendimiento 1til en los
primeros es mayor que en los segundos.

Olros articulos. «La funeibn de globali-
zacibn y su importancia pedagbgica», por
Dr. O. Decroly. «El maestro y las obras de
proteecién a la infaneia», por José M.* Ag-
peurrutia. «Interpretacién del espacio por
el esteredgrafo,» por Lorenzo Cabés. «Cémo
ge ensefia la Historia,» por T, Sanjudn.

Libros: Amelia Hamatde: «El método De-
croly.» A. G. Christiaens: «El cuarto grado
de la Hscuela primarias.—M. B.

FRANCIA

Revue pédagogique, Parfs, octnbrs 19923,

cQué es una cooperativa escolar?, por
Me. Propt.

El nombre mismo de cooperativa escolar
indica una accién libre en comtn y esto
s6lo es todo un programa. En ia escusla
actual, maestros, alumnos, padres § auntori-.
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dades, todos viven aparte, como extranjeros
gospechosos. Ni entre los maestros, ni los
nifios entre si, ni el Estado, ni los mismos
Munieipios, se observa unidn ni espiritu de
cooperaci6én para la escuela.

La cooperativa escolar trata de poner en
contacto personas que antes no se vefan,
suscita y reune en la escuela y alrededor
de la escuela todas las actividades disponi-
bles. La unién de todas las buenas volunta-
des en favorde la Hscuela Nacional; he
aqui el principio de las cooperativas esce-
lares. Pero no creamos que estas iniciativas
deban partir de arriba, del Istado, ni
siquiera de los Municipios. ¢Por qué no ha-
cer llamada primeramente a los mismos que
la utilizan, a los escolares? La agrupacibn
de nifios asociados libremente y con asenti-
miento de sus padres con el fin de procu-
rarse, para emplearlos ellos mismos en ven-
taja de su escuela, los recursos que el Hs-
tado y el Municipio pueden concederles;
esto es una cooperativa esecolar que debuta.
Pueden, ademds, por si mismos, ayudar con
una pequefia cuota mensual, variable segin
la situacién econémica de ecada uno. A
estos primeros fondos se agregarin los
de miembros honorarios reclutados en-
tre padres, amigos, etc...., y los mismos
cooperadores pueden afiadir donativos en
especie recogidos o fabricados por ellos. La
escuela se encuentra asf en posesién de un
pequenio presapuesto mutual gue los mis-
mos nifios, bajo la direccidn del maestro,
deciden de sn empleo en cosas 1tiles para
la clase, la escuela y la enseiianza, Pero lo
que interesa, sobre todo, en la obra coope-
rativa. son los resultados educativos. la
educaci6n intelectual se renueva con la ad-
quisicién de material conveniente decayen-
do la ensefianza libresea y memorista, Con
la eleccién de sus funcionarios y por su es-
piritu mismo se comprende que sea’ la me-
Jjor organizacidn para despertar una concien-
cia colectiva de la que tanta necesidad se

tiene. Y si una simple agrapacién de ninos.

es capaz de transformar Ja Escuela jqué no
podria hacer la gran cooperacidn, integrada
por todas los que pueden y deben cooperar
ala gran obra de la educacibn nacional! La
Escuela, entonces, mejor conocida, llegaria a
ser la Casa del Pueblo, es decir, el lugar
de reunidn, de educacidn y de recreo de to-
dos los hombres reconciliados.

La lectura expresiva en la Escuela prima-
ria, por Mr. Pouron. Se lamenta el aufor de
lo raro que es encontrar, aun entre perso-
nas mayores, quien pueda leer correctamen-
te adaptando el tono a laidea 0 sentimiento
expresado. Creo encontrar lag eausas de eg-

te abandono en la esenela primaria, donde
se le dedica poco tiempo y donde, ademds,
le perjudica la multiplicidad de términos que
encierra 8u ensefianza, tales como lectura de
elementos, lectura corriente, lectura expre-
siva, efe.

Todo ello se remediarfa tratando de dar
siempre a la lectura el tono natural que. el
nifio emplearfa, al dirigirse en conversacién,
a Sus compaferos, y enseiando a respirar
cuando ge lee, Fin los eursos superiores pue-
de hacerse el ensayo sobre obras especiales
donde dominen emociones y sentimientos
menos a menudo observados.

Ejemplos. Para la firmeza, valor, valen-
tia..... recomienda el autor extractos de la
Cancién de Rolando. Para la tristeza, dolor,
piedad..... el Libro de la Piedad 'y de la
Muerte de Loti. Para la imploracién, Pria-
mo suplicando a Aquiles.....; ete., ete. El
autor reconoce que la buena lectura exige
grandes esfuerzos, mas se goza de antemano
en el placer que proporeionan las bellas pé-
ginas de los grandes autores.

Otros articulos: «Algunos puntos de vista
sobre la moral en la ensefianza primaria su-
periors, por F. Gazin (continuacion) «LEdu-
cation intelectuelle en la escuela maternas,
por, R. Mouflard.

Libros. Davy: Eléments de Sociologie
appliquée a la morale et al‘education, tomo
I Sociologie politique; Librairia Delagrave,
Parfs. J. Boucher. Principes generaux dela
gcience. Librarie Delagrave, Parfs.—R. Lago.

Revue internationale de Fenssignement, Pa-

ris, 15 septiembre y 15 de octubre.

Ll Congreso anual de las sociedades in-
lesas de instruceidn, por Ch. Veillet Lava-
16=. Cada afio, en las vacaciones de Navidad,

un cierto mimero de sociedades inglesas cu-
ya actividad se encuentra sobre cuestiones
de edueacidn, se reunen en Londres, en el
cuadro de University College. Bl dltimo
Congreso tuvo por presidente general a
Michall 1. Sadler.ficura bien eonocidaen el
mundo pedagogico inglés. Cincuenta y dos
asociaciones estdn afiliadag a la «Manual
Conferences. Toda esta actividad pedagdgi-
ca, notémoslo, es libre y expontinea, no de-
pende en nada del Hstado, estd hecha de
asociaciones independientes. Cada una: de
esas sociedades ge reune independientemen-
te de las otras y en diversas salas de la Uni-
vergity College. Ciertos dfag las renniones
tienen un cardcter mis amplio (Joint Confe-
rence), donde discuten juntas asuntos de in-
terés general. Se discuten asuntus tales co-
mo La Hducacidn civiea y moral, el cinema-
tografo en la Hscuela, ete., y vastos salones
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estdn ocupados por una exposicién de li-
bros, euadros murales, mapas y material es-
colar variado.

Un restaurant abierto en el recinfo ofre-
cfa alos congresistas comida a precios mo-
derades. Thés y reuniones musicales pro-
ouran a los miembros del congreso conocer-
se y establecer lazos reciprocos de simpatia
y amistad.

Otros articilos: Bl primer centenario de
Pascal. Discursos de Leén Berard y de
A. Andollent. «Un anatémico francés», por
Jean Peoquet. «1622-1647%, por Giles. Do-
ecumentos y decretos relativos a la reforma
del plan de estudios de ensefianza secunda-
ria. Reforme Barud.

Libros: J. Calmette: La Societé feodale,
Librairie Collin. Paris.” H. Pariselle: «Les
instruments d’optique», Librairie Collfn.
Paris. Emile Borel et Roberte Delheil Pro-
babilités Erreurs. Collin. Parfs.—R. L.

INGLATERRA

The Journal of Education, Londres, oc-
tubre, 1923.

Hn la seccion «Movimiento Kducativo y
Métodos» publica Mr. C. E. Browne un ar-
tleulo sobre £/ Métode Heuristico, que con-
sidera el mejor para aprender no s6lo la
ciencia pura, sino las ciencias aplicadas,
Fisica, Qufmica, Biologia, y presenta tam-
bién grandes ventajas para el conocimiento
de los grandes monumentos literarios, asi
como al estudio geografico de una comarca
o pueblo. El método heurfstico no consiste
en desarrollar el programa de un ocurso,
sino que constituye una sélida preparacitn
como la adquisiciébn de habitos cientificos
en la mente, plenitud de pensamiento, po-
der de observacién, exactitud de juicio de
palabra y de accién, dando los fundamentos
de la futura ‘autoeducacion, y despertar en
la juventud el esplritu investigador que no
existe solo, como generalmente se cree, en
el gabio o en el estudiante aventajado, por-
que todo pensamiento es pesquisa y el re-
sultado de ellas son los descubrimientos
que excitan el placer del joven investigador
como en el més prestigioso hombre do
ciencia, Bl Método Heurfstico implica con-
tinuidad de investigacién, porque de unos
problemas que se resuelven surgen otros
que llevan a discusiones y lfeSqmsaa nue-
vas, ensanchando considerablemente el ho-
rizonte cientifico. Bl conocimiento asf ad-
quirido es real, no impuesto. No hay duoda
que los métodos diddcticos son' responsa=
bles de la £6 ciega que se presta, por muchx

gonte, a la palabra impresay de que mu--

— 43 =
chos adopten opiniones sélo por estar es-
eritas en peritdicos y libros. Los libros de
texto ejercen la misma perniciosa influencia
cuando se toman en sf mismos como fin.
En cambio, son ttiles cuando sirven para
ampliar ideas anteriores, para ayudar a re-
solver un problema, para excitar a nuevas
pesquisas. Kl Método Heurfstico pide més
amplia y profunda lectura, més y mejores
libros de consulta y una biblioteca ecircu-
lante, accesible a los muchachos mayores.
Iixige mayor actividad al maestro, no por-
que éste deba ser una enciclopedia; su fun-
cidu es sugerir caminos para obtener infor-
mes sobre una cosa, no darlos él. Evidente-
mente necesita prepararle para esta funcién,
de alentar, sugerir y guiar, tan distinta de
la clasica explicacidn. 1l Método Heuristico
requiere una eficaz cooperacidén entre los
maestros de seceibn y el director; de la
actuacion de éste y de la organizacién que
dé a la escuela depende gran parte del éxi-
to. s imposible encerrar en Fos limites de
un artfeulo—dice su autor—ni atn el dise-
fip del trabajo de los cursos que pueden
adoptarsesen las escuelas, por lo cual remi-
t» al lector al libro del profesor Armstrang
«The Teaching of Scientific Method» y a
las direcciones dadas por la Science Mas-
ter’s Association y publicadas en «Science
Progress». Da luego cuenta de los resulta-
dos obtenidos por el Método en un centro
de ensenanza con muchachos agrupados por-
su habilidad eientffica. Al prideipio habfa
para cada maestrs unos 25 alumnos; luego se
redujeron a 16, aumentando el nimero de
maestras, se les dejd libertad de organizar
las experiencias dentra del programa fijado,

Lios alumnos trabajaban, solos o en pave-
Jjus, para las discusiones que los resultados
de los experimentos producen; se agrupan
alrededor de una mesa o en lo'que llaman
«standurg rails», soportes de hierro para
apoyirse los alumnos o apoyar sus cuader-
nos, HEn los grados infarior y medio todos
15§ alumnos resuelven simultdneamente los
mismos problemas; en el suporior, el traba-
jo de cada uno es independiente, segiin
nota de informacion que se les distribuye.
In el laboratorio tienen libertad para mo-
verse y hablar de cuanto concierne al tra-
bajo. Hucen sus notas de cémo proceden en
él'y el maestro las corrige, si es posible, en
la siguiente clase y los errores comunes se
discuten en ella. No hay texto, sino sélo
libros de consulta, Los resultados son len-
tos porque sblo tiener hora y media tres
dfas ala semana, pero son seguros, y la,
formacién del alumno se deja sentir en las
demds ensefianzas: composiciln, matemdti-
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cas (d4ndoles un carfcter de més aplica-
cién) trabajos manuales, por la destreza que
da la manipulacién. El método Heurfstico
ofrece la mejor solucién al problema escolar
y educativo.

Otlyros articulos: <La Educacién del Pue-
blo», por J. Perag Nunn. «La Conferencia
Imperial», por A. J. Evans.

1bltografia: «BEducation Through the
Imagination», por Margaret Mac Millan
Allen y Anwin. «Child Training through
Oceupation», por Sucy Bone y M.* E. Lane
(Methuen). «The World-Wide Atlas of Mo-
dern Geography Political and Physical»
(Johnston ete.) «The Development of the
European Nations», por el profesor J. Rose
(Mac Phersont edit.) «Some Sugestions on
the Teaching of Arithmetic por el HEduea-
tion Comunite of Comity Comicil of Leices-
tershire». «Two-Part Long for Children wi-
ble Piano forte Accopaniment», por P. Gra-
ves y F. White.—M.* V.* Fiménez.

ESTADOS UNIDOS

Educational Review.—New York, septiem-
bre 1923.

La Vocacidn Agricola en las Escuclas
Superiores, por Avthur K. Getman. La en-
sefianza agricola en estas escuelas pareefa
destinada a fracasar y sin embargo ha ocu-
rrido todo lo contrario, Durante el pasado
afio, 1721 escuelas han instruido en esta en-
sefianza a 42,709 alumnos. Bl ripide desen-
volvimiento de esta forma especial de edu-
cacién ha planteado varios problemas, que
el autor estudia en el articulo, agrupindolos
en tres secciones: 1.%, fuctores determinantes
de la necesidad de esta ensenianza; 2., lugar
que le corresponde en el programa de la
escuela secundaria y 3.% organizacién de
su contenido docente,

Respecto del primer punto esti entre
otras causas la propaganda de la «vuelta a
la tierra, el deseo de alimento barato y el
que la granja ofrece resultados econdmicos
sociales y aun recreativos comparables a

“los de otras profesiones. Las escuelas ra-
rales superiores tienen de 40 a 80 por 100
de entre sus discipulos que desean pre-
paracion agricola, bien por vivir o servir
en granjas, bien porque aun siendo de cin-
dad deseen la vida agricola. Respecto al
lugar que corresponde a la ensefianza
agricola debe ser atendida como las demds,
aunque hasta ahora ha estado descuidada y,
lo que es peor, se ha dado en forma mds
propia para cobrarla aversitén. Puede figurar
en el grupo de materias a eleceibn arti-
culada con un grupo de ensefianzas acadé-

micas necesarias tanto a un granjero eomo
a otro miembro cualquiera de la sociedad.
El coste de esta ensefianza es relativamente
escaso porque pueden utilizarse las granjas
de los alrededores. En cuanto a la orga-
nizacién del contenido docente, el Dr. Edv-
vard L. Thorndike lo ha expresado en estas
palabras: «Dad reunido lo que deba ir reuni-
do y separado lo que no deba ir junto», es
decir, al hablar de asuntos generales hay
que aplicarlos a asuntos agricolas.

El maestro ha de tener en . cuenta la im-
portancia de los principios pero no ha de
dar solo principios abstractos. Las tareas,
segin la estacién, de los labriegos locales
pueden servir de base a ensefianzas pricticas,

Se ha utilizado la vida de hogar agricola
como medio prietico, pero usado solo, es
insuficiente porque no puede satisfacer lag
preguntas del discipulo. Por tltimo es nece-
sario que centros de educacidn y agricultura
cooperen en desarrollar un programa que
prepare a muechachos y muchachas para la
plena vida del campo, a fin de que no se
«aldeanicen» en ella.

Otros articulos.—«El recto Juso del re-
creo como un objetivo de Educacién», por
W. D. Ross. «Una diseulpa y un proyector,
por Margaret M. Mac Langhlin. «Vida Uni-
versitaria Inglesa y Americanas. «Un con-
traste», por William A. Robson. «La His-
toria Americana en las Esecuslas Publicas
Americanas», por J. O. Allen. «La Misioca
en la Universidad Americana», por Charles
Louis Seeger, ete. #

Bibliografia: «<Bvery Teacher’s Problems
por William . Stark. «American Book
Company 1922.» (Contiene esta obra 241
problemas referentes a cuestiones de dis-
ciplina, método, relaciones del maestro con
otros, con los inspectores, con los padres.
Sigue el método inductivo. «Su objeto, dice
el autor, es ayudar a los maestros al reco-
nocer sus problemas, a trabajarlos, a formu-
lar principios y a organizarlos en un trabajo
filog6ficos. Se asemeja al Case Method, del
cual hemos dado conocimiento ya en esta
misma seccién).—M.* V.2 Fiménes.

The School Review.—Chicago, septiembre
1923.

Reorganizacion de las Escuelas funda-
mientales, por Mr. Henry Clinton Morrison;
estudia el problema escolar en los Estados -
Unidos. Afirma que como pueblo, los nor-
teamericanos no piensan en términos edu-
cativos, sino escolares. No tenemos—dice
—un gistema de educacién, sino distintos -
tipos de centros de ensefianza. En el siglo
XX una revolucién social ha cambiado com-

© Biblioteca Nacional de Espana



pletamente el aspecto del problema escolar
que ha adquirido considerable desarrollo,
gobre todo en lo referente a escuelas su-
periores. No solo se envian a la escuela
millones de nifios, sino que las modernas
generaciones euentan a sus hijos como un
capital invertido cuyos intereses se disfru-
tardn en el perfodo comprendido entre la
llegada de la edad de trabajo y la mayor
edad legal.

La concurrencia a las eseuelas aumenta.
En el curso de 1920, en algunos puntos,
alecanza al 69 por 100 de la poblacién com-
prendida entre b y 21 afios. Kl 28 por 100
de los adolescentes acudfa a las escuelas
superiores. No es raro hallar localidades
donde se inseriben en la escuela cerca del
80 por 100 de sus miembros. Hsto es el
sintoma.

Bl significado es el cambio de actitud de
la sociedad ante la infancia. La tradieional
organizacion del pais, con sus escuelas ele-
mentales locales, sus escuelas superiores de
ciudad y su «College» alejado geogréfica-
mente, no puede con la carga. La seleceibn
natural ha cesado y hay nnmerosos casos
de desorganizacidn. Se ocupa también del
aspecto econémico. Excluyendo la hacienda
federal, se gasta en educacitn casi un tercio
del total de los ingresos piblicos.

Sefiala también el hecho de que las cien-
ciag figicas y bioldgicas, por su relacién con
la produccién y consecuencia de los bienes
materiales, han dejado rezagadas a las cien-
cias sociales y a las artes liberales, produ-
ciendo el consigniente desequilibrio, porque
estas manifestaciones de la actividad hu-
mana tienen una relacién potencial con el
problema econémico, aunque negativa en
cardcter, no por eso menos esencial.

Existen como consecuenecin muchas cau-
sas de derroche. Walter Ratenau caleulaba
que la sociedad gasta un tercio de sus ingre-
os en lnjo y vida disipada, También se de-
rrocha en la mala organizacién resultante
de la ignorancia politica. Algunos maestros
han intentado una preparacién en la ciencia

olftica y siempre han fracasado por falta
ge material, de maestros preparados y de
gufa experimentada. :

Otros articulos: «Algunos factores direc-
tores de la Matrfoula en las Instituciones
de Texas». Por B. F. Pittenger. «La Reor-
ganizacién de los 7.2, 8.2 y 9.° Grados. Pro-
grama de Hstudios», por J. M. Glass. «Una
Encuesta en una Idscuela superior Noctur-
na», por B. H. Siehl. Acnplumientp de las
«Junior y Senior» Escuelas Superiores, por
Arthur W. Terguson.

Bibliografia. «Psychology for Students

of Bdueatién, New York. Macmillin editor
1923. «Problems in Secondary Educatibn»,

J. B. BEdmonson Blomington Illinois,—
M5, -

ITALIA

Rivista Pedagogica, Roma, octubre 1923.

Pedagogia y Sociologia, por Leonardo
Bianchi. La Pedagogfa y la Sociologfa son
como las dos orillas de un Océano de diffeil
navegacion, en el cual naufragan los cultiva-
dores de la ciencia, sin llegar a tierra algu-
nas veces, tampoco, los poderes estatales.
Los primeros, en cuando se inspiran en doc-
trinas cuyo practicismo no es fdeil econcre-
tar; los segundos, mis frecuentemente cuan-
do eseonden su falta de preparacién detras
de la cortina del poder politico. La Pedago-
gia es ciencia aplicada y no abstracta. No
debemos perder el punto de vista fijo sobre
el oual no cabe discusi6n: el de quela Pe-
dagogia es la ciencia que tiene por objeto el
método de instruir y de educar en el perfo-
do de desarrollo de la mente: infancia, ado-
lescencia, juventud. Después de esta época
el hombre utiliza sus fuerzas mentales en su
libre actividad, obedeciendo en las infinitas
formas del trabajo mental a las leyes de
adaptacion y de conservacién, Un segundo
punto es el de que la actividad mental no
se substrae a las leyes de la vida. El profe-
sor Sherrington de Oxford dice que <la
mente empieza en el sistema nervioso y se
desarrolla a la par con el desarrollo progre-
sivo de aquel sistema. Los atributos menta-
les del sistema nervioso son la piedra de to-
que de la construccién de los individuos».

LaPedagogin es siempre social porque tie-
ne por oficio prietico preparar al individuo
con los més idéneos métodos para los cho-
ques de la vida, en su ambiente fisico y hu-
mano, La adaptacién de cada individuo a su
ambiente es una variedad de energfa espi-
ritnal que debe ser desenvuelta y dirigida
en la Hscnela, Este concepto debe informar
la funecién pedagbgica de nuestra Hscuela; y
digo de nuestra Iscuela porque el error
més grave de los italianos, o mejor dicho de
gus gobernantes, ha sido la tendencia a adap-
tar nuestra escuela y nuestros programas a
los de ofras naciones, sobre todo Alemania.

Las ideas pedagdgicas de Fray Paolo
Sarpi, por E. Troilo. Considerado Sarpi,
(1552-1623) hasta hoy, solo como personaje
histérico y politico; pero fub realmente un
pensador que tuvo gran importancia en el
paso del Renacimiento a la Hdad moderna.
Hombre de ciencia que fué muy considerado
por Galileo por sus observaciones astroné-
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micas y fisicas y por su espiritu iluminado
y gallardo que comprendia la revolucién
en curso de la ciencia y de la filosofia,

Las ideas pedagdgicas de Fray Sarpi os-
cilan entre dos polos: un énferiore nomine,
y la resolucién y realizacién en la vida his-
torica y social que el hombre conquista a sf
mismo, segiin el derecho y el deber de su
humanidad. Parece a veces prevalecer el se-
gundo polo, pero permanece firmemente
constituido el primero en la clara y riguro-
sa reconocimiento psicolégico, quoscoldgi-
ca y ética que Sarpi hace de él, segin la
compleja y profunda inspiracién estdica, so-
critica y prejansenista. Los dos aspectos,
lejos de poderse separar y discordar, tienden
a unirse en hermosa y fecunda unidad: es
que en ultimo término el problema pedagd-
gico, més que como problema particular, po-
litico o cientifico, se manifiesta con justicia
como problema filogbfico. Y o debe mara-
villarnog encontrar entre los pensamientos
del Sarpi uno en el cual se afirma que la
misma Fzlosofia puede llamarse Educacion.

Otros articulos: «Fatiga sin fatiga», por
L. Limentani. «Poliglotismo infantil», por
M. Angelastri.

Libros: «Scritti geografici di Cesare Bat-
tisti». Firenze 1923, «Seritti politici di Ce-
sare Battistis. Firenze 1923.— /. B.

L'Educazione nazionale, Roma, julic-agos-
o 1923,

Alejandro Manzoni, por . Gentile. Con-
ferencia dada en honor de Manzoni, d«l cual
dice Gentile: «El gran liberador del pueblo
italiano de la servidumbre secular de la li-
teratura, del arte puro, del indiferentismo y
del dilettantismo, de la retérica y del clasi-
cismo vacuo, formal de la ftradicién. De
Manzoni, los italianos, en una u otra forma,
catdlicos 0 no, aprendieron que la fe crea el
valor, y que una fe era, por tanto, necesa-
ria pzra librar a Italia de la servidumbres.

Bl nido y la Religion, por Gino Ferreti.
El autor trata sucesivamente en este artfcu-
lo los temas siguientes: Heteronomfa reli-
giosa y autonomia; Religiones y religiosi-
dad; Creatividad religiosa del pueblo, y de
la creatividad religiosa de la infancia; reli-
gion y moral en los nifios de las escuelas
elementales; el desarrollo ético y la crisis
de la conciencia; la.escuela como erisis; la
m4s alta verdad.

El maritirio de la Escuela en Calabria,
por U. Zanotti-Bianco. Estudio detallado y
extenso de la ensefianza en Calabria, cuyo
titulo indica ya el estado lastimoso de la en-
seiianza en aquella desdichada regin,

Otros articulos: «Lia escuela en Cerdefias,
por N. Padellaro. «Fallo de la Comisidn cen-
tral sobre los libros de textc», «Hscuela
verdadera y diddetica viva», por V. Battis-
telli.

Libros: Battistelliz «La letteratura infan-
tile moderna», 0. Giacobbe, «Note di lette-
raturainfantile». Roma, Berlutti, 1923. /. B,

BELGICA

L‘Education nationale, Bruselas, 15 de no-
viembre de 1923,

Del papel educativo de la escuela prima-
ria, por Oct, Picalausa. s por la educacién
por lo que el nifio adguiere hébitos morales,
inclinacion al bien. Pero quien dice «hdbi-
tos morales» hace llamada a la accidn. No
se conocen los sentimientos mis que eape-
rimentdndoles; los discursos sobre la virtud
se deslizan sobre el alma sin tocarla y, se-
gln la expresién de Leibnits, engendran el
psitlacismo detestable y pernicioso. De aqud
la necesidad de procurar a los ninos oca-
siones frecuentes y ficiles de practicar la
virtud. La vida cotidiana de la escuela lle-
va, pues, en sf la prdctica de la moral; he
aqui el método activo aplicado a la educa-
cién moral.

Pero no debe pensarse que la moral pue-
de constituir una asignatura aparte en la
ensefianza, sino que deben aprovecharse pa-
ra ella todas las ocasiones, buscar en todo
el valor moral, entendiendo por ello la co-
munieacién de lo que hay en nosotros de
més profundo, més personal, mds emotivo,
pues la moral se acepta més por el corazén
y la conciencia que por la razén pura.

Es en este sentido solamente como puede
ser verdad la admirable definicién de B. La-
visse «La ensefianza es la comunicacién de
lo intimo»,

Olros articulos: «Reforma general de la
enseiianza», por Victor Mirguet (continua-
ci6n). «La clase del silencio», por L. Cou-
plet, «FEn el umbral de la vida profesio-
nal,» por Gastén Capy (continuacidn).

Libros: Claude Noel, «La femme d'ave-
nir.,» Saltzmann, Parfs.—Z&. L.

R T V= -,
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Las oposiciones a Escuelas. El Guestiona-
rio de Lengua y Literatura. (La obdra del
S#. Safvatella).—No se trata de un Gues-
tionario, sino de un programa y hasta de un
programa adaptado, en absoluto, a unes li-
bros determinados.

Los temas de cuestionario—temas am-
plios y de cardcter general —permiten a los
tribunales conocer mejor a los' opositores;
evitan la posibilidad de la copia literal de un
capftulo de un libroj—en estas oposiciones
acaso por haber tenido que actuar los opo-
sitores en grandes masas y en malas condi-
ciones materinles, se ha podido copiar—fa-
vorecen a los buenos maestros que pueden
hacer gala de su saber y de su personali-
dad; dejan defenderse a los del montén y
sefialan, desde luego, a los incapaces de toda
otra labor que no seala de aprender de me-
moria un libro bueno o malo—menos mal
gl es bueno.~—stas ventajas no las tiene el
programa, y menos el programa-indice de
una obra mds o menos aceptable. El progra-
ma, para la emsefianza; para la oposicién, el
cuestionario.

Nos encontramos, pues, ante un programa
en el que hay de todo. Los primeros temas
—de Historia de la lengua castellana y Le-
xicogenesia —son interesantes y estin bien
eseogidos, si bien en ellos seguramente ha-
brén encontrado los muchachos dificultades,
surgidas de su desconocimiento de la len-
gua latina. La parte de Morfologfa y Sinta-
xis—gobre todo la Sintaxis—se ajusta lite-
ralmente a la Gltima edicién de la R. Acu-
demia, bien orientada en lo que a esta se-
gunda parte se refiere.

La de Fonética es pesada y deficiente:
hay en ella temas de Fisiologia que tienen
ya su lugar en otras partes del cuestionario;
¥ mientras se exigen clasificaciones y mas
clagificaciones —initiles muchas de ellas—
de los sonidos, no se hace ni alugion siquie-
ra a problemas inferesantisimos de cambios
fonéticos, que los apositores estudiarfan con
mis gusto que aquéllos. Do Ortografis nada
56 pide en este cuestionario; acaso el autor
annwiderd gufleiente, piava juzgat en arbe 08-

AL MARGEN DE LO LEGISLADO

pecto a los opositores, la prictica misma de
los ejercicios eseritos.

En el programa de Literatura encuentro
dos defectos: 1.° el detallismo a que se des-
ciende en algunos temas y que trae como
consecuencia la excesiva extensibn que en
¢l se da a la materia; 2.% la inclusién en el
programa de temas de Preceptiva, que, a
Jjuicio mfo, no tienen valor alguno. Es ab-
surdo, ademds, ineluir la redaccidn de docu-
anentos oficiales—tema propio del programa
de Legislacién HEseolar—en el programa de
Literatura.

He aquf la impresién sacada por mi de la
lectura de este cuestionario de Lengua Uas-
tellana.—Pedro Ldpiz Liopis, profesor de
Lengua castellana y de Literatura,

Maestros y hachilleres.—La Gacela del 29
del pasado mes publica una R. O. que me-
rece el comentario. Siempre hemos preco-
nizado en nuestros actos societarios la adso-
lieta necesidad de que termine de una vez
para siempre la conmutacién de asignaturas
entre el Bachillerato y el Magisterio.

No queremos entrar en el examen de las
poderosas razones diddcticas que abonan es-
ta opinidn. Son dos cosas distintas y que no
tienen de comtin mds que la cultura gene- -
ral que debe acompaiar a todo el que desea
poseer una profesién liberal, Nuestra su-
gestionable legislacién se ha complacido en
enredar cada vez més la maraiia de dichas
conmutaciones, en mala. hora establecidas.
Admitido el prinipio deben admitivse lag
consecuencias, y hoy en dfa un maestro, pa-
ra ser bachiller, inicamente debiera exami-
narse de las asignaturas cenya materia do-
cente no se halle en el plan de los estudios
del Magisterio. Debe terminar—mientras
esto subsista—el vergonzoso informe que
supedita las pruebas a que deberd sometar-
se el maestro aspirante a bachiller, a la be-
nevolencia mis o menos amplia de un di-
réetor de Instituto, Pedimos igualdad de
trato y nada mdis. 1

Por fodo ello nos parece muy laudable ol
esplrifn de la R, O. que comeutunos. Sobre
tiegtras auforidades se han ejercido mu-
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chas }Jresioues para modificar la norma que
establece la necesidad de que los hachilleres

ejerzan dos cursos en la escuela primaria si
quieren obtener el tifulo de maestro,

Al remachar y aclarar las dudas que pu-
dieran caber sobre el particular viene la
citada R. O., obligando «acreditar mediante

sujecién estricta a las normas establecidas
por las repetidas Reales Ordenes, que—las
précticas—se han hecho durante el tiempo
reglamentario de dos cursos académicoss.

Sepau, pues, nuestros companeros a que ate-
nerse.

PRENSA Y

NOTICIAS

ESPANA

Tomés Bretén.—El gran misico ha muer-
to, y sin honores oficiales, en este pafs don-
de a oualquier pelafustin se otorgan. Su vi-
da y su muerte ha sido tan humilde como
grande su obra. El recuerdo de Bretén va
encarnado en la musica espafiola. Y ésta es

el mayor homenaje a la memoria del gran
Masstro.

Hojas Pedagdgicas.—Titulo de un Boletin
de Inspeccién, segunda zona de la provineia
ds Céceres, publicado por el culto y entu-
giasta inspector D. Juvenal de Vega. Entre
circulares y trabajos de organizacién esco-
lar, estudios del nifio y pedagdgico-sociales,
publica unas notas de metodélogia para
orientacién general y consultas bibliogrifi-
cas de los maestros. Esas publicaciones de-
berfan tenerlas todas las inspecciones, por
ger un medio excelente de comunicacibn
continua entre el inspector y el maestro.

Elogio merecido.—La revista de pedago-
gfa alemana «Neue Bahnen», publica un
artfeuio sobre la ensefianza en Espafia, jus-
to en los conceptos generales, Bn 6l ge di-
ce: «Madrid, bajo la direccién del sefior
Llorea, tiene una escuela modelo que pone
su orgullo en borrar toda impresién de
cuarfe',» Bs un elogio muy merecido a la
obra de nuestro colaborador Sr. Llorea, on-
ya Hscnela honra la ensefianza espafiola.

Del Consejo de Instruseién piblica.—T.a vie-
ja politica, para cubrirse con el manto de la
legalidad, inventd un organismo en la Hn-
gefianza, llamado Consejo de Instruceibn
plblica, que raras veces aconsejaba y en
muchas no ge Je hacfa caso. Sujeto a las va-
cilaciones de la politica, el actual fué obra
del sefior Silié que, entre otros nombra-

mientos, hizo dos que en manera alguna
podemos aprobar: el de D. Casto Blanco
Cabezas, profesor de Normal del escalafén
aparte y divorciado en absoluto del resto
del Profesorado normal, a quien dice repre-
sentar, y el del P. Ruiz Amado, persona
ajena a la ensefianza. Tan ajena, que si no
estamos mal informados, ha sido el autor en
el Consejo de un proyecto de supresién del
Magisterio Nacional, de la Inspeccién de
primera ensefianza y de las Escuelas Nor-
males. No sabemos la defensa que a estas al-
turas habri hecho o pensard hacer nuestro (1)
representante en el Consejo, de lo que
a nuestros Centros y a la Ensefianza nacio-
nal interesa; aunque hemos de advertir que
en otros asuntos dichos afanes destructores
han encontrado su oportuna réplica: el ca-
ballo de batalla fué la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio. La fina y sutil
habilidad de D. Rufino Blaunco hizo fracasar
el intento del P. Ruiz Amado. Por 13 votos
contra 11, subsistird dicha Hscuela. Ya que
no sabemos nada de la intervencién de don
Casto Blanco Cabezas en fayor de lag Nor-
males, rogamos a D, Rufino Blanco que con
el mismo calor que a la Kscuela Superior
del Magisterio, defienda a nuestros Cen-
tros; no en balde el profesorado de muchas
Normales ha pasado por el aula que re-
genta.

Aunque, si hemos de ser ginceros, nos pa-
rece que todos estos forneos entre Congeje-
ros son una manera de pasar el fiempo. Aho-
ra bien, que para nosctros es muny eierto
aquello de que el tiempo es oro.

Revista de Escuelas Normales,—Con este
nimero termina el primer afio de vida de
nuestra REvisTa. La prispera marcha ha
gido hija del apoyo espiritual que todos
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log asociados, y sobre todo colaboradores
desinteresados, precisamente profesores y
maestros que nada deben al profesorado de
Normales, le han prestado. Su vida mate-
rial estd asegurada por el auxilio de los
asociados y los fondos de la Asociacién. El
préximo afio, por tanto, no puede presen-
targe més halagiiefio para nuestra REVISTA,
que procurard perfeccionarse y aumentar
gu nimero de péginas.

Informaciones sociales.—Se ha publicado
el primer numero de la publicacién de la
Oficina Internacional del Trabajo—drgano
en lengua castellana—que lleva el titulo que
encabeza. Esta Revisia tiene alto valor no
golo para patronos y obreros, sino en gene-
ral para los que se interesan por la marcha
de los problemas sociales y educativos que
integran el estudio de todo lo referente al
Trabajo.

Estd dirigida por Fabra Rivas y ad-
ministrada por D. Juan Ortiz, personas
muy conocidas entre el profesorado: la pri-
mera, por su labor social y la segunda, co-
mo entusiasta propagandista de todas las

obras.de cardcter cultural que se editan en
Bspana.

e una mocidn de los Insnactores,—La Aso-
ciacidn nacional de Inspectores de Primera
engefianza ha presentado al Directorio un
documento del que recogemos:

«En todo el mundo civilizado, la Inspec-
cién de Primera ensefianza dirige, organiza,
orienta la instruceién primaria. El Inspector
preside tribunales; el Inspector nombra
Maestros; el Inspector escoge procedimien-
tos y recomienda libruos y métodos; el Ins-
pector premia y castiga v concede licencias;
el Inspector, en una palabra, es la suprema
autoridad y la suprema responsabilidads.

Consecuencia; el presidir Tribunales es
para la Junta de la Asociacién de Inspecto-
res la segunda aspiracién del Cuerpo. Que
se lo cuenten a Salvatella, a quien nosotros
hemos guardado, naturalmente, siempre to-
da clase de respetos y consideraciones por
habernos otorgado, ya que no otras cosas,
esa segunda peticion fundamentental de los
inspectores. Y... mientras tanto, en Hspafia
tenemos mas del 50 por 100 de analfabetos.

EXTRANJERO :

Comunicacion de Lombarde-Radise. -— Tl
ilustre director general de Instruccién pi-
blica de Ifalia ha fenido la delicadeza de en-
viarnos el siguiente comunicado: «Roma, 28
noviembre 1923. Sr. D Modesto Bargallé:
Vivamente agradezco a usted el interés de-
mostrado en REVISTA DE HSCURLAS NORMA-
LES por las cosas de Ja ensefianza en nuestra
nacién. Sélo debo prevenirle (1) que no se
ha publicado ninguna circular que en manera
alguna limite la ensefianza a la maestra ca-
sada. Le anuncio que he dado érdenes de
sue se les envie algunos ejemplares de
nuestras publicaciones; y agradeceré, en
cambio, envie la RevisTA a la Direccién
general de Instraceién elemental (Divi-
sibn IV) Roma. Muy agradecido y reciba
mi mayor consideracién.—El director ge-
neral, Lombardo-Radice.»

La Asociacion de Escuelas Normales (ue-
da muy agradecida a las atenciones que re-
cibe de tan distinguida personalidad del

pafs hermano.

Cooperacion infefectual. —n estos tiempos
de gufrimiento y escases economioa de los
que viven de una pro{'ea.-;ién intelectual, es
confortable el acto realizado el 29 del pasa-

Véase REVISTA de_{unin. «Carta del &r, Lombardo

(1 .
R&dicm, Seceion de Noticias,

do mes en Parfs, en el propio- local de la
Sorbona. Altas personalidades de la cienecia,
como Mme. Curie, Mr. Bergson y Julio Lu-
chaire, han tomado la iniciativa de crear un
organismo internacional encargado de pro-
teger la propiedad intelectual, asf como de
organizar la cooperacién universal en favor
de lag investigaciones cientificas mediante
cajas de préstamos y eréditos. El amplio
espiritu que preside esta organizacién me-
rece nuestra simpatfa.

Los masstros rurales en los E.E. U.U.—
Segtin un documento oficial, resulta que en
dicho Hstado hay unos 300.000 maestros
rurales de los cuales no llegan al 3 por 100
los que han frecuentado una Kscuela Nor-
mal, y mis de un tercio no han recibide
ninguna preparacién profesional; el 50 por
100 no han terminado sus estudios en las
escuelas superiores, y el 10 por 100 no
han frecuentado ninguna eseuela elemental.
Tista fualta de preparacién preocupa grande-
mente a log norteamericanos.

La futura reforma de la ensefianza en Dhi-
le. —Lalabor de la Asociacion de FEduci-
ctdn Nacional Chilena va dando sus trutos.
Han ftrascurrvide cerca de 19 anos desde
su fundacion y hoydfa el ambiente para
llevar a la préctica los ideales que sirvieron
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de fundamento a esta Asociacién, se en-
cuentra completamente preparado. El Presi-
dente de la Repiblica, el Congreso Nacio-
nal, las corporaciones politicas, los hombres
de trabajo en la industria y el comercio y
y los educadores en general, se hallan pe-
netrados de la imperiosa necesidad de una
reforma fundamental en la educacidn plbli-
ca de Chile.

Todos los partidos en que se halla dividi-
da la opinién, se aunan en el propdsito de
que sea llevada a cabo la reforma de la
educacion pibliea sobre la base de los pun-
tos fundamentales sefialados en el decreto
nimero 6445, que consisten en intensificar
la educacién eivica; en reducir los progra-
mas en todo aquello que no tenga impor-
tancia para la vida reul; en implantar los
trabujos de_laboratorio o sea los métodos
aefivos en todo su vigor y en todas las
asignaturas, y en hacer de la ensefianza na-

cional el gje de nuestra educacién, a lo que

debers agregarse naturalmente el comple-
mentar los programas con todos aquellos
conocimientos que son indispensables para
formar al ciudadano.

Los nusvos programas para las escue'as
elamentales de la'la —Tos peribdicos pro-
fesionales italianos y folleto que hemos reci-
bido, publican los nuevos programas esta-
blecidos por el reglamento de 1! de no-
viembre, firmado por Gentile. Redactados
en lo referente a cada disciplina con am-
plitud de criterio .y de distribucién de tra-
bajo, permiten al maestro gran libertad en
su funecidn. Buo totalidad responde a las con-
cepoiones actuales de Grentile, que se indica
en la exposicion: «Bl maestro perfeccionars
su propio trabajo diddctico, viviendo, con
vivo entusiasmo la vida de su pueblo... Las
verdaderas fuentes de la vida del pueblo son
la tradiei6n, la literatura que ha dado en to-
dos tiempos obras admirables de poesfa, de
fe, de ciencia, accesibles ia los humildes;
precisamente porque son grandes.»

Edificlos escolarss en Italia.—El actual
Grobierno piensa resolver, aunque sea gra-
dualmente, el problema de la construcecién
escolar; fiene en estudio un presupuesto de
200 millones de liras, en veinte anualida-
des, salvo cargarlo en euotas especiales a
los Ayuntamientos.

Mutualidad del prefeserado de Escuslas Nor-
males.—Reunidos en pleno los profesores
numerarios de las Hscuelas Normales de
maestros y maestras de Huesca el dfa de la
focha, como encargados: de la Organizacidn
de la Mutualidad, el Sr. Mingarro dié cuen-
ta de las adhesiones recibidas y su clasifi-
cacién por localidades, resultando un total
de clento sesenta y fres inseritos en la Mu-
tualidad, y expuso el objeto de la convoca-
toria.

La Junta estimé transcurrido, con exce-
s0, el plazo concedido para la ingeripeidn, y
considerando que el nimero de inseripeio-
nes es muy reducido, dado que el artioulo
primero adicional de los Hstatutos senala
como minimo para fuummmr trescientos
asociados, acordd:

1.2 La Junta de Gobierno de la Mutua-
lidad se considera relevada del honroso en-
cargo que le confirié la Asamblea del Pro-
fegsorado de No males y, en consecuencia,
pone a la disposicién de la Junta Directiva

_‘\.::1'_!-'—

bOClETARIAS

del Profesorado Numerario de Escuelas
Normales toda la docamentacién que posee,
y 8o considera disuelta,

2.° Expresar suo gratitud a la Asocia-
ci6n del Profesorado de Escuelas Normales
por el apoyo que le prestd, ya sufragando
sus gastos, ya prestando incondicionalmen-
te su REvisTA; asi mismo, agradecer la
prueba de confianza que le dieron los eom-
paiieros adheridos, y a los que enviaron
entusiastas cartas de estfmulo.

3. Publicar el aecierto y abnegacitn
desinteresada conque han obrado sus muy
dignos presidente y secretario, sefiores
qugarm y Ferrer, que con su constante
actividad y celo se han hecho merecedores
de todo aprecio.

4° Dar cuenta en la Ruvista de estos

i acuerdos y someterlos a la resolueién del

Profesorado interesado en la Mutualidad.
1l Br. Campo opind que antes de abando-

narge el proyecto, malogrando los esfuerzos

y trabajos realizados, procede congtituir la
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Mutualidad con los adheridos, consistiendo
el socorro en mil quinienfas pesetas, si
éstos daban gu conformidad, y con la modi-
ficacién conveniente de los HEstatutos, sien-
do de Ja misma opinién los gefiores Usén y
Palop; este tltimo estimé que si se consi-
dera indispensable el nimero de trescientos
inseritos en la Mutualidad procede la mo-
dificacién de los Estatutos para que puedan
ingresar en la Mutualidad los inspectores
de primera Engefianza y los profesores de
Instituto que tienen las mismas escalas de
sueldos.

La Junta de Gtobierno, después de escu-
char el criterio de eada uno de gus miem-
bros, acordé someter toda resolucién a la
Asamblea antes citada.

Huesea, 22 de octubre de 1923.—El pre-
gidente, Miguel Mingarro; el secretario
accidental, Fosé Palop.

TLa Junta dela Asociacién, que conoce
el carifio, celo y noble desinterés con que
han creado y trabajado la Mutualidad los
compaiieros de Huesea, siente muchisimo la
resolucién adoptaba en ¢l primero de sus
acuerdos. No obstante, cree que quizis el
voto de los senores Campo, Palop y Uson,
puede llevar a cabo la Mutualidad en la
proxima Asamblea de la Asociacién. Los
tiempos actuales dominan hasta losg espiri-
tus m4s altruistas, y el individualismo sélo
permite pequefios esfuerzos colectivos. In-
dudablemente, la Mulwalidad necesitaba de
un esfuerzo considerable por parte de to-
dos, y hemos de confesar que no todos he-
mos puesto en ella el entusiasmo y altrufs-
mo de log compaiieros de Hueseca.

Sirva de confortamiento a estos compa-
fieros el alto aprecio que su labor y noble
conducta ha merecido a esta Junta y a toda
la Asociacibn.

Una conferencia.—E!l pasado jueves did
nuestro compatiero D. José Mateos, en la Hs-
cueal Normal de Maestros, su anunciada
conferencia para honrar la memoria del lo-
rado profesor de Historia D. Augusto Vidal
Perera.

Con mano maestra puso de relieve el con-
ferenciante la obra del profesor fallecido,
su entusiasmo en favor dela primera ense-
fianza y sus anhelos durante el tiempo que
desempefio la Alealdfa de la ciudad por
atender al nifio, mejorar las condiciones do
las escuelas y fomentar las fiestas e institu-
ciones escolares. _

Hizo resaltar el gefior Mateos Sdnches 1a
acertada intervencién del sefior Vidal Pe-
rera durante su celebracion del II Congre-
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g0 de Historia de Aragdn, celebrado en
nuestra ciudad, y a continuacién leyé y co-
ment6 algunos capftulos de su libro péstu-
mo_¢Reflexiones de un joven viejo».

Al terminar su discurso el sefior Mateos
Sénchez recibib los plicemes de la distingui-
da concurrencia que ocupaba el Salén de
Actos de la Hscuela Normal, y poco despuébs
una comision de alumnos felicith a dicho
profesor en nombre de todos los alummos
de la Hscuela.

De £l Diario de Huesca. 84bado, 10 de
noviembre de 19283.

Sobre la fusion de asignaturas. —De las
contestaciones recibidas hasta ahora, que
aleanzan a 181 compareros asociados, resul-
tan, segiin datos archivados en la Asocia-
cién, 79 votos a favor de la fusién de asig-
naturas, 74 en eontra, 11 condicionales y 7
que votan con la Junta. Dado este resulta-
do, y teniendo en cuenta la poca diferencia
de votos, la Junta se inhibird en absoluto
de esta cuestién ante los Poderes. Hacemos
constar gustosamente que a las contesta-
ciones se han unido muchos compaieros
del profesorado especial y auxiliar, que no
pertenecen, naturalmente, a nuestra Aso-
eiacién.

La Junta agradece a sus compafieros las
pruebas de carifio y adhesién que ha reci-
bido con motivo de esta enquesta y de la
marcha general de los asuntos de la Asocia-
eidn: con el apoyo de fodos, la labor se ha-
ce llevadera y agradable.

fluevos eamhlos. Lo han establecido con la
nuestra las importantes revistas italianas
«Levana» y «La Nuova Scuola italianas, di-
rigidas por D. Ernesto Codignola, Muy agra-
decidos.

Pita en fa Asociaeién. D. Manuel Nogue-
ras, nuevo compafiero en Tarragona. Bien-
venido.

Sobre d:reches pasives.—Los Profesores
v Auxiliares de las Escuelas Normales de
Muestras y DMaestros de Badajoz y Soria
han elevado una instaneia al Directorio mi-
litar solicitando se concedan derechos pasi-
vos a los funcionarios ingresados después
del 4 de marzo de 1917.

Fundan su peticién en que en la Ley de
Funcionarios de 22 de julio de 1918 se dis-
pone que los individuos que ingresen en
cargos del Hstado con posterioridad a la
fecha antes citada, no tendrdn derecho a
haber pasivo de ninguna clase para sf ni
para sus familiag con cargo al Tesoro, En
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dicha Ley se establece que el Hstado con-
certarfa con el Instituto Nacional de Pre-
vision la constitucion de pensiones de jubi-
lacibn, viudedad y orfandad de dichos fun-
cionarios y de los que no tengan derechos
pasivos, a cuyo fin el Estado cederfa al Ins-
tituto la cantidad necesaria de los descuen-
tos que hiciera a los referidos funcionarios.

Aunque por Real decreto de 31 de di-
ciembre de 1918 se nombrd una Junta para
proponer las medidas necesarias a fin de
llegar a la organizacién del nuevo régimen
de pensiones, van transcurridos einco afios
sin que se haya resuelto nada en favor de
aquellos servidores del Estado, privados de
toda clase de derechos pasivos.

Se han producido durante este tiempo
cagos desgraciados en que viudas y huérfa-
nos de empleados han recurrido en alzada
al Tribunal gubernativo del Ministerio de
Hacienda, porque la Direccién general de
la Denda y Clases pasivas les negaba todo
derecho a pensibn, si bien dicho Tribunal
se ha inhibido de conocer estos expedien-
tes por entender que era precisa una reso-
lucién ministerial para resolverlos.

Es muy justa la pretensién do estos fun-
cionarios, que som-tidos a los mismos des-
cuentos y a las mismas obligaciones que
los ingresados antes del 4 de marzo de
1917, o de los gque perterecen a cuerpos in-
corporados a Montepios, vienen clamando
porque se dé cumplimiento a la base nove-
na de la ley de Funcionarios; y asf piden
que se reconozca a todos derechos iguales
y que a las disposiciones que se dicten en
tal sentido ge les dé cardeter retroactivo pa-
ra comprender en ellas a las familias de Yas
que fallecieron en este intervalo de tiempo
¥ que se ven privados de tan legitimos de-
rechos.

Recomendamos a todos los compaifieros
se interesen por este problema tan impor-
tante y eleven solicitudes andlogas al Di-
rectorio Militar, al mismo tiempo que les
notificamos que la Junta tiene en proyecto
la defensa de un plan equitativo de pensio-
nes para los profesores y catedriticos, basa-
do en el trabajo que en las columnas de
nuestro érgano publicé nuestro compafiero
don Prudencio Landin.

Lista do suscriptores a la Revista. Guada-
lajara: Colegio de Huérfanog de la Guerra,
Instituto, Casino, Ambas Normales, D. Ga-~
briel Vera, D.* Pilar Blasco, D. Adolfo Cor-
dobés. Asociacién maestros de Sigiienza,
D. C. Hidalgo, Madrid: Residencia de Sefio-
ritas, Museo Pedagdgico, Instituto Escuela,
D. Ramiro Calavia, D.* J. Mufioz Alcoba,

Asociacién alumnos Escnela Superior del
Magisterio. Avila: Ambas Normales, Bur-
gos: Ambas Normales. Barcelona: Normal
Maestros, D.* J. Morollén. Badajoz: Ambas
Normales. Cérdoba: Ambas Normales. Ciu-
dad Real: Ambas Normales. Céceres: Ins-
peceidn, Instituto, Normal Maestros. Gero-
na: Ambas Normales. Granada: Ambas Nor-
males. Huelva: Normal Maestros. Hueseca:
Ambas Normales. Le6n: Ambag Normales.
Lérida: Normal Maestros. Lugo: Normal
Maestras, Murcia: Ambas Normales. Oren-
ge: Ambas Normales. Oviedo: Normal Maes-
tros. Palma de Mallorca: Normal Maestros.
Palencia: Normal Maestras. Pontevedra:
Normal Maestros. Segovia: Ambas Norma-
les. Salamanca: Normal de Maestros. Sevi-
1la: Normal Maestros. Soria: D. Felipe An-
drés, D. Mariano Javierre, Normal Maes-
tros. Teruel: Ambas Normales. Vitoria: Nor-
mal Maestras. Valladolid: Ambas Normales.
Zaragoza: Asociacién de Ayudantes de
Normales.

Total 63 suseripeiones.

Se ruega, si hay alguna omisi6én, tengan
log interesados la bondad de comunicarlo.

Movimiento de socios en el afio 1923.—
Altas: D. Felipe Solé, D. Hernan Vierge,
Sr. Aguirre, D.* Jesusa Cabrera, D.* Mer-
cedes Escribano, D.* Dolores Gémez, don
Federico Landrove, D. Alberto Blanco, don
Casiano Costal, D.2 Pilar Bertolin, Sr. Pa-
lop Ruiz, D. Paulino Uson, D.* Elena Tu-
duri, D. Juan Roura, D.* Ana Valladolid,
D. José Durdn, D.* Luisa Chave, D. Ma-
nuel Nogueras.

Bajas: D. Florentino Arroyo; D% Pilar
Barberdn; D. Alberto Blanco, expulsado;
D.* Trinidad Brufio; Sra. Bassecourt; don
Joaquin Cerrailo, defuncién; D.* J. Fernén-
dez del Campo; D. Rogelio Francés; D. Va-
lentin Fuentes, defuncibn; D.* Rosa Garefa;
D.2 Dolores Gémez; D.* Magdalena M. Ayu-
go; D.? Luisa Marcos; D. José Gonzélez, de-
funeién; D.* Antonina Manrique; D. Do-
mingo Lozano, defuncién; D.* M.* de las
Mercedes Ronderos, defuncion; D. Claudio
Vizquez; 1). Jests Campos.

Tesorerfa.—Desde 20 noviembre a 12 di-
ciembre,

Ingresado por cuotas cast todas del cuarto
trimestre.— Ciudad Real (2.9, 8.° y 4.° tri-
mestres), veinticuatro cuotas, 10710 pese-
tas. Santander, cinco, 22. Soria, once, 4865,
Burgos, ocho, 3545, Cuenca, maestros, cin-
co, 21°20, Zaragoza, maestros, cinco, 2225.
Zaragoza, maestras, seis, 27. Cdceres, seis,
927, Zamora, diez, 44'40. Lugo, seis, 27. Va
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lladolid, seis, 26. Guadalajara, ocho, 36,
Huelva (cuatro del tercer trimestre y una
del cuarto) 22. Oviedo, dos, 9. Segovia,
ocho, 36'4b. Cérdoba, once, 49'60. Zarago-
za, geis, 27. Cuenca, maestras (fercer tri-
mestre), tres, 13°60. Barcelona, maestros,
cinco, 31, Jaén, diez (varios trimestres) 45.
Barcelona, maestras, tres, 13‘60. Teruel,
diez, 40'50. Huesca, doce, b4. Castellén,
dos, 9. Albacete, once, 49,60. Sevilla, nue-
ve, 40'60. Lérida, ocho, 36.

Por anuncios puestos al pago: «<La Lec-
tura», desde septiembre a diciembre, 200
pts. Juan Ortiz y profesor Hoertas (8 1/, pag.)
desde mayo a diciembre, 160 ptas. Doctor
Orestes Cendrero (septiembre-diciembre),
80 pesetas. Por suscripciones: Ciudad Real,
Escuelas Normales, 20 ptas. Céceres, Ins-
pecoi6n, Instituto y resto Normal, 24:8b.
Cuenca, Normal maestros, 10.

De la cuenta corriente: 20 pesetas.

Total ingresos: 1.424'25 pesetas. .

Gaslps: Circulares, cuatrocientas ¢incuen-
ta, 16 pesetas. Mecanograffas y confeccion
de recibos para Revisra, 156. Envio de es-
tos recibos, 12'50. Propina al encargado de
los giros, 3. Correspondencia Asociacién,
2:50, Timbres, 20°60. fmpresién Revista de
noviembre, 407'25. Frasco goma, 2'25. Cli-
chés noviembhre, 7'85. Redactor especial,
mensualidad de noviembre, 75. Confeccitn
de fajas y Lorreo, 20. Sellos envio Revisra,
30. Correspondencia Revista, 4. Total gas-
tos: 61585 pesetas.

Resumen: Existencias en noviembre, pe-
getas, 4.263‘05. Ingresos, 1.424:25. Total,
5.687:80, (tastos: 61686, Saldo favorable:
5.07145 pesetas. (Véase el Resumen si-
guiente).

RESUMEN ECONOMICO DESDE
DIOIEMBRE DE 1922 A DICIEMBRE DE 1923

Caracter de los ingresos y gastos. La Aso-
ciaci6n ha ingresado por los conceptos si-
guientes: cuotas de los asociados, anuncios
y suscripciones a la REVISTA.

Los gastos ordinarios, acordados en
Asamblea, comprenden: Mensualidad de 50

esetas al secretario, gratificscion a que
ﬁa. renunciado el actual secretario Miguel
Bargall6; material de secretarfa; gastos de
viajes de los individuos de la Junta cuando
estdn en funciones de tales, indemnizacio-
nes a que han renunciado todos los dela
Junta actual; impresi6n, redaccién y admi-
nistracién de la RevisTa, que contiene los
conceptos siguientes: mensualidad de 75 pe-

setas al redactor especial Modesto Bargallé;
confeccién de fajas y del correo; envio de
la RivistA (certificado a los Delegados), a
América (unos 160 ejs.), a Buropa (unos 40)
y el resto se reparte entre las suscripciones
y los envios graluilos a todos los Institutos,
Inspecciones, Universidades y otros Cen-
tros; politicos, profesores y maestros de re-
nombre y peridédicos politicos y profesio-
nales,

En concepto de gastos extraordinarios
solo existe el envio a Huesca de 150 pts. a
los organizadores de la Mutualidad.

Ingresos

Existencias en 7 diciembre de 1922, pese-
tas 3.502'60. Ingresado por los socios desde
7 diciembre de 1922 a 12 diciembre 1923,
6.258'40. Anunsgios (marzo-diciembre), 886.
Sesenta suscripeiones, 600,

Total ingresos, ptas. 11.247,

Gastos

Asamblea de 1922, ptas. 50'40. Material
de Secretarfa y correspondencia de la Aso-
ciaci6n (véase el detalle minucioso en cada
nimero de la Ruvigra), 837'45. Mutuali-
dad Huesea, 150 ptas.

RevisTA (véase el detalle minucioso en
cada nimero) pesetas 5.663'70: (Imprenta
4.161'09, Redactor especial 8256°00, Admi-
nistracién, envio y correspondencia 67765).

Total gastos, ptas. 6.201°65 ptas.

Resumen: Total ingresos, 11.247. Total
gastos, 6.201'66. Superavit, 5.045'45 ptas.

(Descontadas en ingresos de asociados
26 ptas., aumentadas por equivocacitn y en
contra del tesorero en las sumas de ingre-
808 de marzo y junio).

Ciutenta particular de la REVISTA:

Parte de las cunofas de socios, pesetas
2.112. Anuncios, 886. Suscripciones, 600,
Consignacién Asociacién a 9 nims., 2.47b.

Total ingresos, 6.073 pts. Total gastos,
5.663'70 pts. Superavit, 409'30 pts.

Cantidad englobada en el superavit de la
Asociaci6n,

La Asociacibn, a pesar de los gastos de
la REVISTA, ha tenido este afio un aumento
de 1.532'85 pts., ¥ un saldo total favorable
de 5.035'4 pts.

Advertencra: Si tenemos en cuenta que
faltan unas 800 ptas. a cobrar hasta fin de
#fio, por cuotrs, y no llegaran a esa canti-
dad los gastos de diciembre, el supera-
vit de la Asociacién a fin de afio serd toda-
via mayor. El tesorero, Modesto Bargalld,

i

o
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 Hace ya algunos numeros ({ue no habla-
bamos del tema. '

Los compaiieros que han contestado so-
bre este asunto a la Junta, apoyan en ab-
soluto lo que exponfamos en nimeros pa-
gados. ; :

Vuelve a ser de actualidad la pretendida
supresion del Escalafén en todos los orga-
nismos del Estado. En los cendeulos y ter-
tulias de funcionarios administrativos van
tomando cuerpo los rumores atribuyendo al
Directorio el pensamiento de modificar la
actual remuneracién econdmica de los fun-
cionarios, sujetando las nuevas normas a ti-
pos totalménte distintos a los que hasta sho
ra han regido.

Se habla de que se reducird grande-

T T 2 M aede] £ L)
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ECONOMICAS

LA BANCARROTA' DEL ESCALAFON

mente el nimero de categorfas, de que no

‘persistirdn las enormes diferencias de suel-

dos entre individuos que desempefian igual
funeién, de que se volverd al antiguo régi-
men de quinquenios y no sabemos de cuin-
tas cosus mds, Aunque nada'cierto se gabe
y aungue con fundamento no podemos anti-
cipar estas noticias, lo cierto es‘que’ dichos
rumores—que al decir de la gente én nada
perjudican a los actuaies funcionarios — van
abriéndose paso y que es posible que con el
tiempo lleguen a ser realidad. Y; ¢omo na-
da en conoereto podemos’deeir, a manera de
informaecidn delo gue se-dice, basten' estas
lineas. Podemos sf, -afirmar, que volvere-
mos sobre el asunto, :

——— = mTut i i
Samarte.—Expansidn latina.— Educacidn y Ensefianza: Sobre la ensefanza experimental de la Fisica: como utili-
zar la corriente continua de la central eléctrica, por A. Achalié; Sobre la ensefianza de las Matemdticas: el simbolismo,
Er}. M.* Eyaralar.—Normal en accitn: De diddctica: los programas y el material de ensenanza, por C. Ldpez Uceda;
electrolisis en 'la Eseuela y en la Citedra, por [ldefonso Tello; Trabajos de los alumnos: Tagore educador, por Ma-
ria Soledad Gonzdlez. - Piginas pedagigicas: El Método Decroly, por A Hamaide.—De Todos: Al margen de lo que
cucede, por Emilia Martin, Consideraciones, por Claustros Normales de Hueseq; Conclusiones de una Exposicion, por
Claustro Normal de Maestras de Orense.—Libros y Revistas, por R. Llopis, /. Mateos Sdnchez, M.* V.* liménez, Re-
ﬁ’;‘w Lago. L. P., B.y M. B.—Al Margen de lo legislado: Bl Cueslionario dé lengua y literatura, por Pedro Ldpiz;
estros y Bachilleres.—Prensa y Noticias.—Societarias. —Econdmicas.

e aat

Se publica mensualmente, excepto julio y agosto. Admon. en Guadalajara, Jdudenes, 77. Suscripcion: 10 ptas. anuales

Anuncios,—Por insercion: una pigina, 50 pesetas; media pdgina, 30 pesetas, y un cuarto de pagina, 20 pesetas.
A los profesores asociados que anuncien obras de su propiedad se les hacé un descuento del diez por ciento.

adalajara: Imprenta y Libreria «Gutenbergs, Miguel Fluifers, 20
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