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ERROR DEPLORABLE

No podian dejar de surgir en el camino de nuestras aspiraciones los consabidos
obstdculos. No dimanan de las autoridades—en este caso las considerariamos muy
naturales —ni siquiera de los organismos e instituciones que tiencn por mision atra-
vesarse en la ruta de la escuela nacional. Parten los tiros de los que deben ser por-
tavoces de la opinién del Magisterio espaiiol.

La peticién de que nuestros alumnos, con las garantias necesarias, pasen directas
mente a desempenar las escuelas nacionales al salir de las Escuelas normales, es
opinidn compartida por la mayoria del profesorado normal y por todas las Asociacio-
nes de estudiantes, desde las de matiz confesional hasta las més distantes en ese par-
ticular. Es opinién de muchos maestros desprovistos de todo parts pris contra las
Escuelas normales; y es finalmente—testimonio que creemos vale la pena de citar—
opinién de casi todos los paises del mundo, que asimilan la concesion del titulo a la
facultad de poder desempenar en todas partes la funcién que aquél especifica. Que-
rer alambicar las cuestiones estableciendo distingos entre la Normal y la oposicidn,
como pretende un colega profesional de la Corte, es ganas de hacer piruetas en el
vacio, Sabemos que dicha medida implica la no intervencion de lns profesionales
del tribunal de oposiciones en la provision de las plazas del Magisterio; sabemos
que irdn por tierra ciertos tingladillos, nada pedagégicos por cierto. Y porque sabe-
mos estas cosas, no nos extrana la actitud de algunos. Pero en ese coro de voces
Pro oposicionistas, nos ha sorprendido la de la Junta Directiva de la Nacional del

agisterio. No deben ignorar los dignos compaiieros que la constituyen, que el pri-
mer organismo docente que econémicamente se ha preocupado de los maestros, ha
sido el profesorado de Normales. Y ro se olvide que la situacién material de los pro-
fesorf'zs normales jévenes es tan pecaminosa como la de los maestros

Dicen en una nota oficiosa que concedernos lo que pedimos, significaria un retro-
ceso al antiguo certifizado de aptitud. No entendemos lo que esto significa; porque
10 les hacemos a dichos compaiieros el agravio de suponerles en el trance de lan-
Zar publicamente tan absurda suposicion, sin antes enterarse de lo que pedimos. No
serd en manera alguna culpa de la Asociacién Nacional del profesorado de normales,
que ha procurado siempre informar a todos de sus aspiraciones.

LA Junta DIRECTIVA,
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EDUCACION Y ENSENANZA.

Comprende esta seccidn los problemas genzrales de Pedagozia y l1as materias de cardcter cientifi € o
cionadas con la Educacion. # € o B Ewe A el San

THOMAS O‘HAGAN

Porque 8é que han de ver con agrado la
noticia los lectores de nuestra joven REvis-
TA, quiero dar a conocer en estas péginas
el nombre de un fervoroso hispanéfilo que
a la vez estd considerado como uno de los
primeros poetas y ensayistas del Capadd.

Con el Dr. Thomas O‘Hagan tenemos los
espafioles una deada de caritio; porgue este
ilustre canadiense, de orvigen irlandés, de-
diea una gran parte de su actividad al es-
tudio de nuestro idioma, de nuestras anti-
guas grandezas y de nuestros valores actaa-
les; y en aquel remoto pafs dela América
del Norte que avanza en las tundras y en
los mares helados, el Dr. O*Hagan difunde,
en una campafa incesante y generosa, un
auténtico concepto espafiol, que a veces es
exaltado un poco mds de lo justo, pecado
frecuente cuando se habla de cosas muy
queridas,

Thomas O‘Hagan es un viajero incansa-
ble que ha recorrido todos los paises del
viejo Continente procurando recoger en los
abiertos ojos, un poco infantiles, que tienen
los hombres de los pafses nuevos, las s6li-
das civilizaciones que aun subsisten sobre
los atormentados campos de Furopa.

Y a través de sus viajes por los pafses
brumosos del Norte y por los templados y
luminosos del Sur, siempre ha llevado en
su espfritu la idea de Espafia. No esperaba
ciertamente este hidalgo encontrarse con
un espafiol en una de sus excursiones por
los campos belgas; el espaiicl, curioso, le
sorprendié anotando y corrigiendo varios
fragmentos de nnestra poesia popular que
habfa recogido en su cuaderno de viaje.

Th. O‘Hagan ha dado a la imprenta un
gran niimero de libros, entre los que sobre-
salen: Studies in Poetry, Canadian Essays
y.Essays Literary Critical and Historical.

Breves notas acerca de un his-
Eapéﬁlo canadiense’y de un tra-

ajo suyo sobre nuestras Escue-
las Normales.

A mediados de 1922 publicé el hermoso li-
bro: 7e Collected Poems, espléndidamente
editado por Me. Clelland & Stewart, en To-
ronto, donde recoge sus principales poesfas
agrupadas en las series siguientes:

I. ~ Poemas del patriotismo canadiense.

II. Poemas de amor y carifio,

III. Poemas de la colonizacién.

IV. Poemas religiosos.

V. Poemas irlandeses.

VI. Poemas de los dias heroicos.

VII. Elegias.

VIII. Poemas conmemorativos.

IX. Poemasde recordacidn, meditacién
¥y encantamiento.

Al referir en la III serie la vida de los
colonos, de los hombres de las praderas,
inserta una poesfa, la de mayor encanto,
(The Old Log Cottage School) que ofrece
los dulces recuerdos de su vieja escuelita
campesina.

Los poemas religiosos estin impregnados
de ese santo infantilismo espiritual que ilu-
mina radiosamente el alma, ya en dulee
ocaso, del Dr. O'Hagar. No olvida nunea
su origen irlandés y llora las amarguras de
Irlanda en once poemas, de los cuales, el
méis adolorido es el que se titula Grosse
Isle.

En Poems of heroic days se agrupan los
dedicados a la Gran Guerra. El m4s sincero
es el ofrendado a Louvain. Acabada la gue-
rra, en una suave mafiana estival llegué
con el poeta a la vieja ciudad mértir; pos6
sus ojos y su corazén sobre todos aquellos
lugares deshechos, poblados de recuerdos
felices y lejanos: la colegiata de San Pedro,
la famosa Biblioteca, las bellas casitas de la
Grand' Place... Todo fué destrufdo; mis de
mil ochocientas mansiones fueron abatidas
por el incendio; sbélo se salvé la filigrana
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mavavillosa del Hotel de Ville, elegide para
residencia de la Kommandatur.

Y en aquellos momentos de dolor el poe-
ta exclamaba:

—ds his yowr culture, sons of Kant
And ye who kneelround Goelhe's throne?s

Los tltimos poemas son los poemas de
Janey, voz de dificil expresién castellana y
que pierde su belleza al traducirse; palabra
de tan honda espiritnalidad que no han po-
dido definirla exactamente los sefiores eru-
ditos que hacen las fichas de log diceiona-
ries.

La valoracidn poética de Mr. O'Hagan es-
t4 esbozada en la siguiente frase del poeta
Roberts: Mr. O Hagan secns lo possess that
ear for inelody which never fails the char-
ming poels of his race. Katharine Tynan
Hinkson esoribi6 también: Mr. O°Hagan's
poetry possesses Irish sweelness and melody.

He querido fijar en breves palabras la
personalidad podtica de este autor apartin-

. . . §
dome un poco en arco digresivo del eje de

mis cuartillag, cual es el ardiente hispanis-
mo de este canadiense y su marcada aten-
cibn hacia todo el movimiento pedagdgico
de Espafia.

Bn la vevista América, de Nueva-York y
en abril de 1922, public6 nuestro amigo una
extensa cronica titulada: Some Impressions
of Spain; en ella hacfa constar que Espaiia
era el pafs de més intensa personalidad, la
nacidn de mds fuertes contrastes dentro de
la vigja Buropa. Con tal motivo recordaba
la frage de Larra: «Nuestro pais es el pafs
de las anomalfas» viéndola comprobada, no
86lo en la geograffa fisica, sino también en
todas las manifestaciones sociales, intelee-
tuales y morales; ponfa en vigorosa compa-
racion al labriego y al hidalgo.

. Bstadiaba a continvacién nuestras glo-
rias pasadas (civilizaciones, hombres): San
Isidoro, Santa Teresa, Veldzquez, Cervan-
tes. And can it be densed that Cervan-
tess' Don Quizote is the world's most typical
70vel? Y exaltaba la figara de Cervantes
frente a Thackeray, Balzac, Victor Hugo y
Goethe; la de Oalderén frente a Shakes-
peare,

Actualmente el genio hispano no ha en-
vejecido ni ha muerto. Para nuestro lejano
¥ apasionado admirador no hay dos valores
gmtﬁnccrs contemporéineos que superen a

orolla o Zuloaga. Formas modernas en li-
teratura y arte: Larra fué precursor de
Washington Irving y George William Cur-

_tls. Y. losando la frase citada de nuestro
Larra iba encontrando los grandes contras-
tes de nuestras regiones: septentrional, me-
ridional, catalana, !

Estudiaba Inego la Universidad salman-
tina y el tipo de Universidad actual; las
Escuelas Normales modernas y otras insti-
tuciones de enltura; alababa nuestras famo-
gas catedrales (Burgos, Sevilla); nuestro
espléndido Museo del Prado cuajado de
obras maestras.

Tampoco cree O'Hagan que Velizquez, en
sus retratos, fuese superado, ni siquiera
igualado, por Rembrandt, Van Dyk, Ticia-
no, Rafael o Gainshorough.

El trabalo que me sugirid estas lineas y
que ocupa cuatro grandes columnas de la
importante revista pedagdgica de Milwau-
kee (Wisconsin, B E. U. U.): «The Catholic
School Journals, abril, 1922, se titula FPri-
mary Education in Spain.

Es un estudio escrupulosumente eserito
dando en todo momento la nota exacta,

dmpieza comparando M. O‘Hagan las al-
tas misiones civilizadoras llevadas a cabo
por las dos grandes ereadoras de pueblos:
Inglaterra y ldspaiia: considera luego la po-
blacién escolar y el nimero de habitantes
en ambos paf‘ses para deducir que: /n face
of these facts, do you ot thins there is so-
mething wrong in desicnaling the Spain of
today illilerate.

Otrece a continuacién los datos estadisti-
cos de lag Eseuelas piiblicas y particulaves
y afirma que la educacién elemental avanzn
en Hspaiia con pagos geguros y firmes.

Bofronta la creacién de nuestra primera
Escuela Normal de Maestros con la fecha
de creacién de las primeras Normales en
Prancia, Inglaterra y América y consigna
la estadistica actual de Escuelas Normales
de Muaestras y Maestros, escala de sueldos
de su Profesorado y las sucesivas roformas
hasta llegar al R. D. de 30 de agosto de
1914, que a su vez analiza con gran deteni-
miento.

La mayor parte del trabajo que comenta-
mos estd dedicado a reflejar fielmente la to-
tal transformacidn renovadora de las Nor-
males de Hspafia en estos afios ltimos y a
dar una idea de la labor que actualmente
realizan. Glosa aquf el autor las magistrales
consideraciones expresadas por el sefior
Cossfo al analizar las causas de la diferente
preparacién que levan a la Escuela Normal
los 2lumnos y alumnas de estos centros.

Bl final del teabajo del doctor O’ Hagan
se refiere a la organizacién de la ensefianaa
oficial en las Escuelas primarias (duracién
del curso y sesiones de clase; materias en-
sefiadas e ingpeceibn escolar).

Como dato de gran interés, en cpanto a
la emancipacién y rdpido avance intelectual
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de la mujer espafiola, cita el auter cana-
diense su capacidad, oficialmente reconoci-
da, para inspeceionar las Tscuelas del Es-
tado, y el derecho de las profesores de Iis-
cuelas Normales e inspectoras de Ensefian-
za & pereibir el mismo sueldo' que los pro-
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fesores: nolable progreso —termina el ai-
tor - gue muchas naciones podrian y debe-
rian copiar de Lspana.
Pepro Onico
Profesor de la Escuela Normal de Seria
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LA NORMAL EN ACCION

En esta seccion recogeremos los trabajos de nuestros compafieros que traten la labor escolar y los problemas que
entrafia y sugiere la praciica cotidiana de la Escuela Normal. Caben en ella lecciones pricticas realizadas y habitual-
mienfe comprobadas; formacion de laboratorios, museos, bibliotecas, etc.; asuntos sobre locales de una Normal deter-
minada; resena de excursiones, siempre que encierren un valor objetivo. Aspiramos a que, sencilla y horradamente,
refleje en lo posible la labor que en las Escuelas Normales realizamos alumnos y profesores.

FORMA CION DEL LABORATORIO DE FISICA

Simultineamente con el de Quimica (1) e
Historia Natural, aungne algo més a la za-
gu, fhamos formando el de Disica. La for-
macibn de este laboratorio es mds lenta,
porque el material que lo constituye es el
més caro. A pesar de ello, se llega a com-
pletar en unos cuantos afios con una cuida-
dosa ndministracién y escrupulosidad en la
eleceida de aquél.

El laboratorio a que yo me refiero, con-
taba con dos o tres aparatos al principio: le
he visto, pues, formarse paso a paso, junta-
mente con los de Quimica e Historia Natu~
ral; los he mirado como a cosa mia, y han
sido durante once afios mi consfante preo-
cupaecion.

A la hora presente, habfamos consegui-
do desaenvolver intuitivamente todo lo que
abarcaba el programa de esta disciplina,
{stprema sspiracién de las Normales!

Faltan sf atin, dos aparatos de impor-
tancia: una mAquina nenmdtica que sustitu-
ya a la deficiente que hay, y un espectros-
copio. La guerra mundial, interceptando y
dificultando el comercio extranjero ha de-
tenido su  llegada. Durante esos aiios acu-
dimos a casas espafiolas aprovechando ofre-
eimientos y deseando contribuir al des-
arrollo de la industria nacional; pero los
aparatos de fabricacién espafiola bellamente
presentadog, resultaban atin mds para admi-
rados en una vitrina que para experimenta-
dos una y otra vez en un laboratorio: su
funcionamiento, en ccasiones, tenfa las de-

[

(1) Boletin de Escuelas Normales, Diciembre 1932,

ficiencias de lo que empieza y estd en vias
de perfeccionarse. A estas horas, es més que
probable que hayan mejorado la produc-
cidn.

Dos factores han contribuido a formar el
gabinete de Flisica: de una parte, la aten-
cidn que trimestralmente le dedicaba la
Escuela, en mayor grade durante los meses
de verano, en que los demds gastos dismi-
nufan; y de otra, la colaboracién manual de
las alumnas, La ensefianza de la Fisica, en
todas sus partes, da ancho margen para
sencillag y econémicas fabricaciones o im-
provisaciones de aparatos, y el abundante
ntimero de obras que sobre experiencius de
ésta indole circulan, facilita y aficiona a lag
escolares a esta clase de trabajos, cada dfa
més sencillos y amenos, ya que hoy se tien-
de a prescindir del aparato costeso, en
cuanto es posible, sustituyéndole por el de
facil, breve y econdmica improvisaeidn,

Lag alumnas eran aclivas y entusiastas
cooperadoras que aprendfan a dar valor pe-
dagdgico a cuanto estudiaban. Se les des-
cubrfa aptitudes que en el papel pasivo de
simples repetidoras hubieran quedade ocul-
tas; les servia de preparacién para ese ma-
fisna problemético de maestras de pueblo,
de cindad o profesoras de Normal, con el
deseo tinico de ponerlas en contacto con la
realidad de la vida, de ensefiarlas a valer-
ge por sf mismas, siendo capaces de cons-
truir o improvisar material, a fin de no
contar solo con los escasos medios econd-
micos con que estin dotados los centros de
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ensefianza, y a dara la eduncacibn e ins-
truceién su verdadero cardcter.

iCon qué contento evidenciaban prieti-
camente propiedades de los cuerpos, layes
fisicas que ereyeron de diffeil comprension,
fenémenos laminosos, eléctricos...; valiéndo-
se tantas veces de material hecho por ellas!
i{Qué jubilo sentian cuando al fin vefan ter-
minado con éxito su trabajo! Fra condicién
precisa, a la cual se supeditaban las demés,
que el funcionamiento fuera perfecto y to-
da la clase segufa con curiosa avidez el fe-
liz resultado del experimento que la com-
pafiera llevaba a cabo con el material hecho
por ella. Algunas veces, ante aparatos de
fibrica, de funcionamiento defectuoso, sur-
glan discusiones, acertadas las mas de lag
veces, acerca de la causa o causas quelo
motivaba, y no era raro que una de las es-
pectadoras, espontdneamente o a invitacién
nuestra,interesara subsanarlo, bien en aquel
mismo aparato, si posible era; bien sustitu-
yéndolo por otro de sencilla construceidn,
cnando la fndola del mismo lo permitia.

Los primeros tanteos consistieron en que
cada alumna armara tres aparatitos durante
el curso, con preferencia en su casa, en
atencién al tiempo invertido, eligiendo pa-
ra ello las épocas de més deseanso y las va-
caciones de Semana Santa y Navidad. Todo
lo que constituye el desecho de las casas
como carretes, trozos de cristal, de espejo,
cajas de cartén, de madera, ete., formaba
parte del arsenal de donde echaban tantas
veces mano para elaborar ese algo fil, de
intringeco valor, porque les descubria el
fondo de las cosas. Como veis, la economia
éra nuestra norma de conducta. A propdsi-
to de esto, viene a mi mente el recuerdo de
unarueda de Sawart, hecka en la Escuela,
70 en casa, aprovechando las ruedas de un
vigjo reloj, montadas scbre sencillo basti-
dor de madera, Claro es, que en todo esto
1a habilidad manual de la alumna juega un
gran fapel.

Volviendo a lo que deciamos. el sistema
de hacer el material fuera de la Hscuela no
di6 resultado. Con frecuencia asomaban en
las producciones caseras de las alumnas
colaboradores ocultos, puestos a veces de
manifiesto por las perplejidades de éstas,
ante los fen6menos experimentados u ob-
servaciones ‘hechus con tal motive. Otras,
menos aptas para la labor manuval, o mis
perezosas, optaban por dejarlos en manos
peritas. Kl engafio se descubrfa mis ficil-
mente, y mis de una vesz, las interesadas,

acosadas por preguntas, acababan por con-
fegarlo,

-3 -
Por lo dicho, se advierte que el fin peda-
gbgico que perseguiamos no se conseguia,
y ademds el alumnado no quedada en equi-
dad de condiciones en aquellog casos en
que la colaboracién oculta no se descitbria.
Atentas a ello, decidimos entonces gue el
trabajo manual ge hiciera en la Fscuela: se-
manalmente se le destinaba una tarde, sin
limitaciones de tiempo, y las alumnas, pro-
vistas del material necesario para armar el
aparato previamente indicado, con las obras
de oconsulta de la Biblioteca escolar y de
clase a la vista, con la mutua colaborueidn
intelectual de todas, en casos exeepciona-
les y en ultimo lugar, la de la profesora, la-
boraban contentas, abandonando la clase a
medida que iban terminando su trabajo o
interrnmpiéndole hasta Ja proxima tarde
cusndo se precisaban varias sesiones para
llevarle a cabo. En este 0ltimo caso. la ta-
rea iniciada qnedaba en poder de la Escue-
la, 120 de la alumna. En el cuaderno histo-
rial de trabajo disefiaban el aparato, anota-
ban las dificultades halladas, el tiempo em-
pleado en hacerlo y el coste.

Todo este trabajo era independiente del
experimental que hacfan al degenvolver las
lecciones con su material o con el de la Iis-
cuela,

Los aparatos de mds perfecto funciona-
miento y estética presentacidn se incorpo-
raban al material de la Hscuela al final de
curso: entretanto lo guardaban en los de-
partamentos numerados e individuales que
cada una tenfn provistos de su correspon-
diente candado.

Las alumnas hacfan de buen grado la ce-
sibn de los aparatos, porque representaba
para ellas el premio a su labor y el labora-
torio se iba formando, de una parte, con lo
hecho en Ja Escuela; de otra, con lo que ad-
quirfa en fibrica.

Afin aste procedimiento de trabajos ma-
nuales en la Tscuela, tenia algunos incon-
venientes, siendo uno de ellos el que aumen-
taba en una tarde entera las tareas escola-
res y en un horario tun recargado como el
que padecemos en las Normales, mixime en
el tercer afio de la carrera, era muy digno
de tenerse en cuenta.

La lectura de recientes publicaciones so-
bre Ciencias experimentales, en las cuales
se da un gran valor a la rapida improvisa-
¢i6n de material y a los multiples heches
cotidianes que educan finmmnente la obser-
vacibn, ensefifindoles 2 distinguir en ellos
fenémenos fisicos, que las mds de las vopes
pasan inadvertidos, nos hicieron modificar,
e parte, la tictica segnida, sustitayéndola
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or esta nueva orientacién: Los resultados
?ueron excelentes; la alumna desempefia un
prpel més activo, su labor se intensifica sin
mayor gasto de trabajo, la iniciativa brota
mis facilidad como consecuencia de aumen-
tar considerablemente el ndmero de expe-
ricicias individuales y todas ‘munestran
mayor satisfaceién al ver redoblada su acti-
vidad sin esforzarse. Observamos también
que se acostumbran més facilmente a pres-
cindir de los aparatos adquiridos cuando
los pueden improvisar, o cuando los hechos
son observables fuera de ellos, no limitan-
do, por tanto, el campo de los fenémenos fi-
sicos al Laboratorio, que es la msyor venta-
ja que ofrece el sistema,

Kl ahorro 4e tiempo que suponfa esta
prictiea, nacida de la sencillez del procedi-
miento (por ejemplo una regla graduada o
que se gradua en el momento, unos botones
u otros objetos iguales en peso e hilo, ser-
via para que a la vez las alumnas eviden-
ciaran la ley de la palanca; un bramante y
cnerpos de distinto pero, como madera, plo-
mo... lsg iniciaba en las leyes fundamenta
les del péndulo...) nos permitié reducir el
niimero de tardes dedicadas a labores ma-
nuales mds complicadas, o que llevaran mds
tiempo.

Se comprende, gne para que esta ense-
fianza cumpla su primordial fin: la de ser
esencialmente prietica, es conveniente que

se desarrolle en programas poco extensos,
que inicien al alnmnado en todas las cues-
tiones fundamentales sin abarcarlas por en-
tero, con el fin de que puedan continuar sus
estudios mds adelante por sf mismas, y en-

tretante, el programa ge termine sin apresu-

ramientos de Gltima hora, evitando asi esas
lagunas difieiles de llenar durante el perio-
do escolar al dejarle inconcluso, que cons-
tituyen el punto débil, en muchos casos,
aun afos después de terminados los es-
tudios.

A través de cuanto va dicho se observari
quizd poca estabilidad de criterio, nacida
del buen deseo de superar los procedimien-
tos para aleanzar con un menor esfuerzo, un
mayor rendimiento.

Bigniendo la costumbre iniciada en el
anterior artfevlo, ineluyo una bibliograffa de
algunas de las obras que las alumnas tenfan
a la vista:

Ciencias Fisico-naturales, Ascarza; Tra-
tado de Fisica, Keiber y Kusten; Fisioa,
Martf; Fisica moderna, Marcolain; Fisica,
Blanco; Recreaciones cient{ficas, Tissandier;
Problemas de Fisica, Estalella; Ciencia Re-
ereativa, Iistalella; Experimentos de Fisieca,
M. Casiano; 250 experiencias de Fisica y
Quimieca, Chanticlaire.

Luz SALAZAR.
Profesora Numeraria de Escuela Norm a

NOTAS DE CLASE

Una cosa que podriamos hacer.

Una forma de laboracién en nuestra Re-
vista podria ser Ja siguiente: que cada uno
de nosotros fuese exponiendo en estas pa-
ginas como ¢5 su clase (Geografia, Historia,
Mateméticas, ete.); qué cosas externas, qué
medios de trabajo, ha ido cada Profesor
aportando a su clase, con qué objeto y con
qué resultados; como son los alumnos y ¢d-
mo es el funcionamiento, la actuacidén de
cada clage,

Acaso algiin Profesor, de los que no sien-
ten el més leve interés, opine que hay en
esto algo de exhibicionismo initil. Y no lo
digo refiriéndome al profesorado de Escue-
las Normales cuyo entusiasmo es bien cono-
eido.

En esto no puede haber el mds pequefio
asomo de vanidad o exhibicién. Entra més
bien en el campo de la espontaneidad, de la
sinceridad, de la modestia. Precisamente
el que actia de buena fe, el que desconfia

de su obra, el que trabaja sinceramente, es

- el que no siente escrlipulos de decir a los

L4

demés: eso es lo que he realizado, lo que he
querido hacer y lo que querria hacer; esos
son los inconvenientes mayores que se me
presentaron en mi laboracién; vosotros me
direis cudles son mis defectos més graves.

iAh... si todos tuviéramos esa sinceridad
humilde! Precisamente lo frecuents es la so-
berbia de callarse por miedo a mostrar de-
fectos, o para que los demés no utilicen lo
que en nosotros hubiera de utilizable,

I[maginad qué interesantisimos voliimenes
de metodolofa podrfamos formar sin gran
esfuerzo si todos los profesores de Geogra-
fia, pongo por ejemplo, expusiéramos aquf
edmo es nuestra clase, qué cosas tenemos
en ella y que cosas hacemos.

De mf 8é deciros (y por eso deduzeo el
valor que esta exposicién tendria para to-
dos) que veria con el mayor interés, con la
mayor curiosidad, con el mas sincero afén
de aprender, y que leerfa y guardarfa con
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Los Rdbanos: el pueblo se halla enclavado sobre la misma roca

todo carifio, las opiniones de todos mis com-
pafieros.

Hsto nos haria conocernos mejor y traba-
Jjar en un ambiente de mayor lealtad, en una
mayor cordialidad y acercamiento.

lgo hemos hecho ya en este sentido.
Pero es preciso emprender la tarea seriay
sisteméticamente y que todos estemos pro-
picios a colaborar en ella.

Yo me imagino la serie de eficacias que
esto tendria.

He aqui algunas como ejemplo:

Dar a conocer el sentido que a cada cien-
cia da el profesorado espanol de Escuelas
Normales,

. Obmo son las clases espafiolas de cada
ciencia,

Obémo es el material de que disponen.

Cuéles son las necesidades mds urgentes.

Cuéles son las cuestiones de cada ciencia
més importantes y necesarias.

Cbmo se ensefia a ensefiar cada ciencia.

Cuéles son los mejores libros grandes, los
mejores manuales, los mejores mapas mura-
les, los mejores atlas de estudio.

Cudles son los mejores procedimientos de
proyeceién luminosa.,

Cudles son los mejores planes para ex-
cursiones, trabajos practicos, eseritos, ma-
nuales, etc.

Cémo se conciben unos buenos progra-
m“- -

Cbmo se distribuye el tiempo de que ge
dispone en el curso,

Cuél es la orieatacién general de la ense-
fianza de una ciencia.

Cuéles son nuestros mayores defectos.

Cuéles son los resultados generales ob-
tenidos.

Cémo cada profesor soluciona una multi-
tud de problemas que cotidianamente se
ofrecen en las clases.

Cu4l es la opinibn de cada profesor fren-
te al plan oficial de estudios, qué cosas ha-
brian, en el sincero opinar de cada uno, de
modificarge con mayor apremio,

Imaginad, insisto, el interés que para nos-
otros tendria el conocer detenidamente to-
dos esos aspectos y otros muchos més,

La serie de cosas que, los que sabemos
poco, podriamos aprender y utilizar en bene-
ficio de la ensenanza y siempre con el pro-
pésito firme de lograr una clase ideal y mo-
derna, una clase perfecta en todos sus as-
peetos. La riquisima informacién y biblio-
graffa que podrfamos reunir y de que todos
nos habrfamos de beneficiar; ninguno de
nosotros perderfamos, claro es, nuestra per-
sonalidad propia, pero jeudinto ganarfamos
todos!

Esta deberfa ser 1a parte mis importante
y fundamental de la REVISTA,

Y al terminar el afio, la Revista pe Es-
ouELAS NORMALES serfa un libro valioso que
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todos nosotros consultarfamos con frecuen-
cia para hallar normas, afirmaciones o su-
gestiones.

Yo desde luego, estoy dispuesto a hacer
ante vosotros m examen de conciencia y a
ir consignande, siempre que mis tareas lo
permitan, la breye y seneilla deseripcién de
mi clase a cambio de que vosotros, mis com-
paiieros de profesion, hagais también lo
mismo,

Lacyrsiones de estudio
¥ trabajos geogrificos

Totalmente al mérgen de este propésiio
mio, y como algo meramente ocasional, en-
vio a nuestra REvisTa las siguientes notas
de las excursiones geogrificas que hicie-
ron los alumnos de 4.° afio de esta Escuela
Norrual de maestros al principio de este
curso.

Ya en el afio anterior comenzd nuestra
Clase, el estudio de las pequefias células o
unidades geogrdficas que componen las di-
versas subregiones naturales de estas eleva-
das comarcas sorianas que en su mayor par-
te constituyen el drea de alimentacién del
Alto Duero, salvo los derrames del K. y
S. E. hacia el Valle del Ebro,

Se inician asi los alumnos en el trabajo
de observacibn personal y'de investigacion
cientifiea siguiendo los principios que infor-
man a la geograffa moderna y utilizandn pa-
ra la recogida de datos, previa la necesaria
adaptacién, Cuestionarios de Hoyos, De-
mangeon, Jonrdan, y algunos ofros antores.

En el anterior curso y a modo de ‘indiea-
ciones normativas predecesoras de la labar
de cada alumno, verified la Clase varias ex-
cursiones para mostrar modos de hacer;
ejemplo: cdmo se hace un croquis panord-
mico. Pero la norma previa total quedaba
asl incompleta.

En este Curso se ha ensayado otro proce-
dimiento de mayor eficacia: elegir una tipi-
ca demarcacién cercana, a seis, siete, ocho o
nueve kilémetros de la capital, que permita
la visita ficil y frecuente de los alumnos y
el profesor a ella, Y como el mejor proce-
dimiento para ensefiar a hacer las cosas es
hacerlas, todos, alumnos y profesor, (mejor
dirfamos la Clase) hicieron una monogra-
fia geogréfica completa. Luego cada alnm-
no, en la comarea, libremente elegida por
él, trabajard en igual forma que lo hizo con
sus compafieros y con el profesor.

En el curso de 1921 a 1922 hicieron nues-
tros alumnos el estndio monogréfico de las
comarcas o lugares que cito a continuacién,
originando una serie primera de trabajos

con abundantes dibujos, esquemas, fotogra-
fias, gréficas, mapas ete.

He aqui su enumeracién:

Aranda, «Bliecoss; Azorero y Garcfa
«Carrascosa de Abajor; Barrena y Alcalde,
¢P£}yuem de San Esteban»; Carbéy Velilla,
« Valle del Revinuesa—I. El Climar; Her-
nandez Tutor, <4 pueblecito de Valverde de
Agredas; Litorre y Calvo, «Algunas carac-
leristicas geogrdficas del Duero a su paso
por Soria»; Lozano y Casas, «Caracenar;
Manvigue, « Monteagudo de. las Vicarias»;
Ortego y Frias, «Rioseco de Soria»; Ruiz y
Aldea, cAlcubitla del Marguéss; Savg y Pa-
lomar, «Ligoss; Soriay Soria, «La Cucncar.

Estas monografias geograficas, con las
modificaciones o correcclones necesarias, y
mientras llega el momento de que las Escue-
las Normales cuenten con recursos propios
para sus publicaciones, o de gquelas Corpo- .
raciones oliciales o personas adineradas
presten su ayuda econdmicn a estas cuestio-
nes de orden cultural, irdn apareciendo des-
glosadas y esparcidas en diversas revistas y
periddicos, rompiéndose de agte modo el
conjunto arménico y la hilacidn que estos
estudios requioren.

La intoresante comarca elegida como nor-
ma en este Curso fué la denominada Los
Ribanos, (clima continental muy frie, pro-
fundas hoces del Duero, estepas y prados
secos, monte alto y bajo, de carrascas y
ganaderia).

Se verificaron tres exeursiones utilizando
log domingos y dias de fiesta, y el domingo
12 de noviembre de once de la mafana a
una de la tarde, se verificd en la Iscuela
Normal una clase-estudio para ordenar y
completar todas los datos recogidos.

En la primers excursién (dfa 1.° de -No-
viembre), se tomaron abundantes notas por
los alumnos y el profesor, referentes a geo-
logia y relieve, clima, hidrograffa, bosques,
cultivos, ganaderia, formas elementales de
industria y comercio, ete., ete. Los alumnos
iban provistos de copias del mapa del tér-
mino a 25.000, del I. G. y E.

Bl domingo b de Noviembre ge verific) la
segunda excursidn que fué dedicada ente-
ramente a recorrer elterritorio que se estu-
diaba, realizando los alumnog-maestros inte-
resantes observaciones de los curiosos fen(-
menos erosivos frecventes, de las cansas del
répido proceso erosivo, de la formaeién de
los numerosos manantiales que afloran a la
superficie con alguna fuerza: el Burbuidn»
as uno de ellos, brotando, en efecto, en
abundantes borbotones, ete., ete.

Se comproh6 la perfecta adecuacién de la
toponimia a las condiciones geograficas

© Biblioteca Nacional de Espana



ejemplos: «Las Hoyas» es precisamente la
comarca en que el trabajo’ erosivo fué méis
violento, originando, efectivamente, una se-
rie de socavamientos u Zoyas; otro ejemplo:
«fil Llanazo» es aquella zona en que el tra-
bajo erosivo menos intenso, hizo predomi-
nar lag formas /anas, aplanadas.

La observacion directa de los hechos por
los mismos aliumnos, les suministré un va-
lioso contenido de notas recogidas en los
cuadernos y completadas con numerosos
apuntes de los pajares y ‘depésitos del owii-
llage agricola en las afueras del pueblo, de
las majadas, lenadas o lainas para encerrar
el ganado, croquis panordmicos, fenémenos
erosivos, cortes del tesreno, ete., ete. Y pa-
ra el Museo de la Clase, se recogieton los
principales tipos de tierras y rocas vy los
mds caracter{sticos ejemplares de la vegeta-
cibn esteparia. El sefior Secretario del
Ayuntamiento proporciond amablémente o
los alumnos los datos estadisticos més re-
cientes y el culto Maestro de primera ense-
fianza, Sr. (il Garefa, eolabord también efi-
cazmente en nuestros trabajos.

La tltima excursién fué destinada al es-
tudio de la vivienda, disposicién externa e
interna, agrupacidn de las viviendas sobre
la roca; cbmo la parte moderna se fué colo
cando junto a la linea de atractividad de la
importante carretera que pasa por el pue
blo, ete., recogiéndose también numerosos
dibnjos de Gleograffa humana, con uno de
los cuales ilustramos esta brave resefa.

El domingo, 12, se reunieron los alumnos

S )
en clase-estudio para ordenar y ampliar
las notas recogidas y muy especialmente
lus referentes al folklore.

Cada alumno presenté después al Profe-
sor una monograffa geogréafica completa so-
bre el tema tnico citado.

Durante el presente Curso de 1922 a
1923 los alumnos de 4.° afio de nuestra Is-
cuela trabajan en la formacién de las si-
guientes monografias: :

Acefia y Palomar, «Booss; Arribas y
Sanz, «Bayubas de Arriba»; Calonge y Ji-
ménez, «La comarca de Villar de Maya»;
Cordén y Jiménes, «Vozmediano»; Orespo
Cereceda, «Notas geogrdficas de Castilfrio
de la Sierra»; De la Pefa, «Noviercas»;
Garcés y Garcla, «La agrupacion wrbana
de Burgo de Osma»; Gerefa y Gavela, «Ay-
loncillos; Gémez y Casado, «La zona pina-
riega de Matamala de Abndsdn»; Herndn-
dez y Garela, «Swuellacabras»; Moreno. y
Moreno, «Cubillos»; Sanz de Pablo, Bl
pueblo de Peitalba de San Esteban y su tér-
mino»; Sanz Hernangil, « Los allos paramos
de Medinacelt».

De este modo nuestra clase de Geograffa,
constitufda de hecho en Centro de Estudios
regionales, al iniciar a sus alumnos en la
investigacién cientifica, va contribuyendo
al estudio geografico del Alto Duero, atn
gin realizar, segin los métodos de la joven
ciencia geografica.

. 'OH.

Escuela Normal de Maestros de Soria.

SOBRE LO PROFESIONAL EN LAS NORMALES

Tienen razén los compaiieros de Soria;
nuestra REVISTA podrfa ser, en parte, una
especie de «Congreso permancile para tra-
tar todas las cuestiones cientfficas y peda-
fﬁgmas que directamente nos interesan»
Boletin de diciembre tiltimo, pag. 30) y co-
mo creo que tienen razén y, «Obras son
amores y no buenas razones», empiezo y
me permito abrir discusién snbre ‘el tema
que encabeza estas lineas, con la esperanza
de que, puesto sobre el tapete, no han de
faltar compafieros que los ilustren con sus
observaciones y casos précticos,

gMera.ca el asunto una detenida discusidn
Y un minucioso examen? Los compafleros
dirin. A mi no hay nada que me interese
tanto, ademds de que lo considero como
una de mis primeras obligaciones. Por otra
parte, no ocuparnos de 6l concretamente,
Bupor}dt‘ia una contradiceidn en que o
€reo incurra el actual Profesorado de Hs-

cuelas Normales, Xn nuestras Asambleas,
en nuestro periédico, en conversaciones ofi-
ciales y particulares nos cansamos de decir

que Jas Bscuelas Normales deben tener un
cardcter esencialmente profesional. Porhoy,
esta es la opinién del Profesorado. Y sién-
dolo soémo responde éste en la préctica a
ese concepto ideal que él mismo se ha for-

mado? ;Qué hacemos en nuestras respecti-
vas elases?, (que no lo harfamos si fuéramos
profesores de otros centros de ensefianza), y
cedmo lo hacetmos por ser nuestros alumnos
los que sou los futuros Maestros de las Es-
cuelas piiblicas de Espafia?

Paru cumplir la ley, que manda exponer
a cada Profesor la Diddctica especial de su
asignatura, basta nna leceitn de Metodolo-
gia particular, todo lo bien hecha que cabe,
si Vds. quieren, pero inguficiente para
orientar a nuestros alumnos desde el pri-
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mer momentv hacia la Escuela, fin tltime
que ya no deben perder de vista,

A nosotros, que hacemos esta leccién al
finalizar el segundo curso, se nos ha ocurri-
do, ademds, poner en el programa pregun-
tas como estas: «Los puntos iniciales de la
Aritmética y su enseilanza en la Hscuela»,
«La ensefianza de los cuadrildteros», «Lu-
gar que debe ocupar en el programa escolar
el estudio de las fraecciones decimales y
manera de enseiarlas», «;Debe ensefiarse
algo de potencias y rafces en la Egcuela pri-
maria?...

Casi wo hay que advertir que estas pre-
guntas y otras antlogas van colocadas in-
mediatamente después de las cuestiones a
que se refieren. Es decir, que agregamos al
estudio de cada leccién o conjunto de lec-
ciones que tratan del mismo asunto, el de
su metodologfa particular y muy detallada,
con arreglo al siguiente cuestionario:

1.° El asunto de que se trate jdebe fi-
gurar en el programa de la Escuela?

2.° En caso afirmativo, hacia que grado
de la misma debe introducirse.

3. En qué lugar.

4.° Con qué extensién.

5.° Cbémo debe ensefiarse.

La contestacién a la primera pregunta da
lugar, en ciertos casos, a una larga conver-
sacion, porque las alumnas, muchachas de
14 a 16 afios, y como tales, poco acostum-
bradas. al matiz de las cosas, con facilidad
dicen si o no. IIn muchas cuestiones de
nuestro programa donde estd repetido fute-
gro el de la Escuela primaria que conocen,
sin duda puede optarse por la afirmativa;
pero -en las restantes apenas si hay alguna
a la que abgolutamente no pueda llegarse. A
la primera cuestibn dudosa surge el pro-
blema de la clasificacién. Pensamos un poco
en lag escuelas a que ellas han asistido y
acabamos por situarnos imaginativamente en
una graduada de seis grados, y si es unita-
ria, da lo mismo, porque estard dividida en
einco o seis secciones.

Caso préetico. Tratdbamos nc hace mu-
chos dfas de la medida de dngulos y, al fi-
nalizar, como de costumbre, pregunto: ;Lle-
varemos esto a la Escuela? La clase entera
frunce el entrecejo. Ks muy diffcil, dicen
¢Hasta para los tltimos grados?, vuelvo a
preguntar. Se nota una pequefa reaccidn.
Es que estamos en el 2.° curso, los casos se
repiten, y la indicacién mds ligera las pone
en trance de pensar un poco rectamente so-
bre estas cosas. Convenimos en que dado el
tipo actual de nuestras escuelas, es verdad,
¢quién se atreve a hablar en ellus de dngilos
inscritos, semiinseritos y exinscritos. fPero

por qué no hemos de pensar en escuelas de
tipo superior? No es cosa de exponer aquf
todas las coneideraciones a que esto di6 lu-
gar, nos harfamos interminables, y ademds
nuestro propésito no es otro que el de tra-
zar la linea general que seguimos en este
aspecto de la Ensefianza. Sin embargo, no
hemos de dejar de consignar que, como
otras veces, se suspende la charla antes de
que el tema se agote, porque un inmenso
programa de Matemdticas nos aguarda, in-
menso aun siendo muy corto, pues el tiem-
po es més corto todavia y por otra parte se
corre el riesgo de convertirse en Profesora
de Pedagogia y de Organizacién escolar o
algo asi, lo cual no puede ser mientras
nuestras alumnas no traigan a la Normal
un contenido cientifico muy superior al
qu2 hoy traen.

En estas conversaciones de orden peda-

" gbgico partimos siempre de la experiencia

personal de las alumnas, para llegar un po-
co dogméticamente a lo que unosotros cree-
mos que debe ser. {Cudntos errores hay que
combatir! Todavia se empieza la Geometria
en algunas escuelas por «Qué es Geometria,
qué es extension, qué son dimensiones de
los cuerpos»..., con nifios de seis y siete
afios, jo mds pequeiios! Y es muy corriente,
aungque no sea tan disparatado, ensefiar los
niimeros decimales y el sistema métrico alld
a los once o doce afios, cuando los nifios
saben ya dien las cnatro operaciones fun-
damentales.

Sefialamos, con toda precisidn, el orden
del programa, y aproximadamente la ex-
tensién que a cada cosa podria dirsele en
cada grado. Después, en cuanto al cdmo,
quinto y ultimo punto de nuestro cuestio-
nario, seria preciso, para tratarlo bien estar
en constante relacién con la Escuela Pric-
tica; pero ésta se halla instalada relativa-
mente lejos de la Nocmal, lo que dificulta
no poco nuestra labor en este aspecto, y no
ge nos oculfa, por otra parte, que llevarfa-
mos alguna alteracién a la marcha regular
de la misma si nuestra actuacion sobre ella
fuese muy frecuente Nos contentamos, por
tanto, con una explicacién tedrica y espera-
mos asf el tercer curso donde puede hacer-
se algo mds préictico.

Tercer curso. Empiezan para nuestras
alumnas las Pricticas de Ensefianza y nos-
otros las acompafiamos, aunque a cierta dis-
tancia, en esta su primera excursién profe-
sional. ;

Para que se comprenda lo que sigue, es
forzoso consignar c0mo estd organizada
aquf esta importante rama de la carrera, en
cuanto pueda tener relacion con lo que a
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Tnosoiros particularmente nos interesa, por-
que hay otros aspectos de la misma en los
que no es preciso entrar.

Todos los dfas van a la Escuela Prictica
una alumna de 3.° y otra de 4.%, y alli per-
manecen las seis horas de clase. Se las eli-
ge por riguroso orden de lista y turnan ca-
da dia. Cuando asisten por primera vez du-
rants el curso no tienen que efectuar nin-
gln trabajo especial sobre rama alguna de
la ensefianza; ven, observan y ayudan ala
Maestra en lo que incidentalmente se pre-
senta, pero ya a la segunda ver y siguien-
fes deben explicar ante las nifias una lce-
cién o una parte de leccién del programa de
la Escuela, La Rogente les senala esa lec-
cibn con la anticipacién debida y nosotros,
cuando se trata de Aritmética o Geome-
trfa, aprovechamos ese lapso de tiempo pa-
ra ayudarles a prepararla. ;Cémo?

1% TEncareciéndoles que se la estudien
bien y preguntindosela después en elase.
Hay que ir acostumbrindolas a la honrades
profesional que exige, entre otras muchas
c0sas, que se gepa bien lo que se va a en-
gefiar.

2.° Seleccionando la parte qus debe po-
nerse al alcance de las nifias, en vista del
estado intelectual de éstas que ellas cono-
cen, aproximadamente, porque saben en
qué grado van a practicar.

3.° Cambiando impresiones sobre la ma-
nera como se tratard la cuestion y hasta re-
dactando los ejercicios y problemas a que
la misma dé lugar. Ea estos puntos, a ve-
ces, surgen divergencias. Se prefiere siem-
pre la opinién de la que va a efectuar el
trabajo, si es razonable lo que propone.

4.° Asistiendo yo misma, de vez en
enando, a la explicacidn, y en la primera
clase siguiente, haciendo el comentario fa-
vorable o adverso que la cosa requiera. Lo
corriente es tener que corregir, y asf tiene
que ser; no es posible entenderse bien con
alumnag que se conocen de un dia, Por eso

las Précticas, con el sistema actual y hé-
ganse como se hagan resultardn siempre
artificiosas y de poca eficacia; pero en fin,
razbn de sobra para que se les preste una

- mas esmerada ateneidn.

Ahora, para terminar, una ltima indica-
cién sobre el espiritu de las alumnas en
esta clase de trabajos. No les interesan me-
nos que los propiamente mateméticos, qui~
z4 mas, sobre todo en el tercer aflo en que
ya han tenido un curso de Pedagogia y em-
pieza su trato con las nifias. Se las vé a
gusto cuando hablamos de estas cosas, por
ellag no acabarfamos uunca; preparan con
gran cuidado esa leccién que les encarga la
Regente, y con motivo de sus visitas a la
HEscuela Practica me cuentan detalles, a ve-
ces verdaderamente interesantes, y obser-
vaciones de gran valor. Véase la iltima que
recuerdo.

No hace muchos dfas preguntaba yo a
una alumna de 3.° ;Qué pas6 ayer en la
Hscuela Prictica? (cuando hago esta pre-
gunta saben que me refiero solo a la clase
de Mateméticas). A lo que ella me contestd
poco més o menos lo siguiente: «Me man-
daron con un grupo de nifias para que hi-
cieran uua especie de repaso de las cuatro
operaciones fundamentales. Yo les puse
problemas que discurri en aquel momento,
y a cada uno que les ponfa preguntaba:
¢eon qué operacidn se resuelve este pro-
blema?; después de haberles advertido que
la que me lo dijese bien lo harfa en la pi-
zarra. Todas se apresuraban a contestar-
me, porque a las ninas les gusta hacers,
Frase textual repetida por la alumna con
aire de gran convencimiento y un poco de
asombro. No estd mal la observacion, co-
menté por mi parte. Ténganla ustedes en
enenta cuando vayan a sus escuelas. A los
nifios les gusta jhacer, hacer!

VistracioN PUERTAS

Escuela Normal de Maestras de Guadalijara
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AL MARGEN DE

Esoasez legislativa.—Poco, muy poco, tie-
nen que hacer los glosadores de esta Sec-
cidn en el presente mes., Raras veces se
habed dado en nuestra politica docente un
caso de tanta calma legisladora. No sabe-
mos si alegrarnos o entristecernos. Cuando
algiin politico anuncia sus afanes renova-
dores, nos echamos a temblar. Serd peor
que lo actual?, nos preguntamos. Triste si-
no el de nuestra legislacién, confiada en ab-
goluto a los azares y a los vaivenes de la
politica; manejada por los intereses irres-
ponsables de los que mueven los hilillos
del tinglado, condenada—de seguir estas
rutas—a la mds absoluta ineficacia, Mien-
tras los verdaderos elementos técnicos y
los organismos realmente interesados no
tengan intervencién en la elaboracifn de
las leyes, y no constituyan un verdade-
ro Consejo asesor de los hombres que la
politica condena a una estancia fugaz en sus
puestos, es inutil esperar. Casi nos inclina-
mos a que siga el sfalu gruo deficiente que
todos deploramos. Sigan preocupados los
politicos preparando eleceiones; sigan nom-
brando para cargos honorfficos en la ense-
flanza a hombres sin competencia y sin
prestigio, en vistas a los votos futuros; si-
gan ese camino, que es el de no hacer nada.
Es posible que sea el mejor que puedan se-
guir. Somos escépticos y lo deploramos, pe-
ro el panorama que se nos presenta a nues-
tros 0jos no permite ser otra cosa. Lo con-
trario, serfa engafiarnos a nosotros mismos
¥ engafiar a los demés. Nuestra mejor ale-
gria serfa equivocarnos; pero por desgracia,
tememos estar en lo cierto. Siga la calma
chicha, hasta que... tengamos que anunciar
la galerna.

Prelacion de asignaturas.—En la Gacela
del 30 de enero se inserta una R. 0. de 15
de diciembre 1iltimo, por la que se estable-
ce la necesidad de aprobar determinadas
asignaturas de la carrera del Magisterio, an-
tes que otras andlogas de cursos posterio-
res, determinando un orden de prelacidn ri-
guroso entre las diferentes ensefianzas.

LO LEGISLADO

Recordamos una disposicién publicada
en noviembre, que comentibamos en ni-
meros anteriores, alglin tanto arbitraria y
que dificultaba extraordinariamente los es-
tudios del Magisterio; razén por la cual hu-
bo de despertar ruidosas protestas, siendo
quizd la causa de que se dicte esta nueva
Real orden que de una manera légica sefia-
la un eriterio fijo y definido con respecto a
Ia cuestibn que nos ocupa; antes era el de
cada Claustro o el de su director el que ve-
nia a suplir la falta de una base legal, lo
que podia prestarse a desigualdades que no
debiendo existir convenfa a toda costa evi-
tar.

En la mencionada Real orden se viene a
uniformar esa diversidad de criterios, re-
glamentando la Prelacién necesaria que de-
be existir entre las distintas ensefianzas, y
detallundo en un cuadro bien estudiado las
asignaturas de los diferentes cursos, cuya
aprobacién debe preceder a las de otras de
cursos siguientes,

Encontramos, no obstante, algiin defecto,
cual es el de que para cursar las Préicticas
no haya de preceder el estudio de un eur-
go de Pedagogia por lo menos, que permi-
tiese al alumno practicante la consideracién
de los métodos, formas o procedimientos
de ensefianza en general, y de las diversas
asignaturas en particular. Bien es verdad
que esto ya estaba determinado por disposi-
ciones antericres al decreto de reorganiza-
cién de Escuelas Normales y puede consi-
derarse como vigente, ya que esta tltima
Real orden no se opone a ello. Se viene a
satisfacer de este modo una necesidad sen-
tida per las razones que antes apuntamos.

Material de Ensefianza.—En 1a Gaceta del
4 del actual se publican dos Reales érdenes
abriendo concurso piblico para la adquisi-
cibn de material pedagdgico, con destino a
las Escuelas Nacionales de Primera nse-
Tianza.

Estas Reales 6rdenes tienen su antece-
dente en decretos e informes de hace algu-
nos afios, que en las mismas se citan, y
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hasta en la vigente ley de Contabilidad. Es
posible, por ello, que el actual Ministro no
haya podido hacer otra cosa que la que ha
hecho, para dar inversién a las 25.000 pese-
tas, objeto de cada uno de los concursos:
pero se nos ocurre pregantar: ¢no podrfa
darge ofra organizacién a esfe servicio?
Porque no somos muy partidarios de estos
concursos. ¢(Qué ventajas tiene la adqnisi-
cibn de material en esa forma, sobre la de
ir a elegirlo y hasta a encargarlo a las mis-
mas casas constructoras? No serd de mejor
calidad, estamos seguros, ;Serd més econt-
mico, o habrd por este medio mayor facili-
dad de adquisicién? Acaso; pero en cuanto
a lo primero, s6lo en apariencia.

_Hemos visto en algunas escuelas colec-
ciones y aparatos enviados por el Ministe-
rio de Instruceién Piblica, perfectamente
inservibles en gran parte. Y asf tiene que
ser. ¢Qué saben las casas constructoras de
la formacién de «gabinetes de Fisica y Qui-
miea, adecuados a las necesidades de las
Escuelas primarias»? ¥so, y todo lo que a
este asunto se refiere, sélo lo saben los
Maestros, los Inspectores y los Profesores
de Escuela Normal, que son los especial-
mente encargados de la Ensefianza corres-
pondiente. Puestos los tres de acuerdo, po-
drin elegir el material verdaderamente ade-
cuado en cada caso, a log gastos, preferen-
olag y capacidad de empleo del Maestro; y
adecuado alas exigencias de la localidad
respectiva y hasta a las condiciones parti-
culares del local. Nos consta que hay Profe-
sor de Escuela Normal que en conexi6n con
la Tnspeceién, ha logrado que algtin indus-
trial proporcione a los maestros material
cientffico, utilfsimo y muy pedagbgico, y
econbmien gobre todo.

Se nos dird, acaso, que esto puede hacer-
se después, cuando el material esté ya on el
Ministerio, a lo que eontestamos que, efec-
tivamente, puede, y atin es tiempo de ha-

- 45 -
cerlo, aunque en afios anteriores no se ha
hecho. A lo méds, ha intervenido en sn re-
parto el Inspector, pero el Profesor de Es-
cuela Normal, nunca. Mas, aunque la distri-
bucibén se hiciera a peticion de los Inspec-
tores y de acuerdo con los Profesores Nor-
males respectivos, gqué garantfu se tiene de
gue se va a encontrar en el material adqui-
rido por el Ministerio lo que con més ur-
gencia hace falta?

En el Ministerio hay personas competen-
tes en la materia que sabrdn elegir, es ver-

_dad, pero ne hay més que leer los decretos,

un poco vagos, para comprender que sus
mismos redactores han visto que no se pue-
de legislar en detalle todo lo corcerniente
a las escuelas del dltimo rinebén de Espatia.

Modifiguese la legislacién en el sentido
que proponemos y se habrd dado un paso
para conseguir que la Inspeccién, la Escue-
la primaria y la Normal, no sean tres cosas,
sino una; en cuya obra nuestra Asociacidn
que, con todo desinterés ha puesto la pri-
mera piedra, ha de seguir trabajando por
cuantos medios directos estén a su alcanee.

Delegaciones regias.—Si no hay lugar
para grandes y substanciales reformas, lo
hay, en cambio, para entretenerse en deta-
les, puestos los ojos en las urnas electora-
les. Muy poca falta hacen en general los de-
legados regios de ensefianza. No obstante,
g6 han nombrado en serie. Y menos mal, s1
la cultura y posicién de los favorecidos fue-
se la que exige en todo caso el cargo. Tene-
mos noticia de que en Toledo ha sido un
maestro de obras el favorecido; y nos consta
que en un feudo del Conde de Romanones
se ha nombrado para tal cargo a un comer-
ciante en quiebra que a duras penas sabra
leer y escribir. {Por Diog! Sr. Ministro: no es
ese el camino de regenerar la ensefianza es-
pafiola.
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DE--T OD-O 5

Deseamos gue esta seccion refleje el pensar de todos los compaifieros. Las ideas gue en ¢lla se expongan, al ser co-

nocidas por la inmensa mayoria del Proiesorado Normal,
consideracion: porque es para nosotros un gran aiiciente e

ueden animar a esta Junta directiva a que sean tomadas en
vernos ayudados por la mdxima opinion del Profesorado en

1os asuntos gque toman estado societario. Invitamos, pues, a todos los comparieros que tengan necesidad de exponer al
guna idea de interés, a que nutran estas columnas, que aspiran a ser el reflejo del sentir general de nuestra colectividad.

ELECTORERAS

Es fatigoso tratar en serio ciertas ocurren-
cias. La de que los maestros se impongan en
las proximas elecciones generales resulta de
lo més peregrino: ningin maestro que lleve
diez ufios de brega en los pueblos o que, sin
llevarlos, conozea un poco nuestras costum-
bres electorales, pordrd un adarme de fe en
la eficacia de una campafia electoral; no obs-
tante, la pereza periodistica o la falta de va-
lentfa para decir las cosas por sa propio
nombre, hace qae aquf y alld se hable de la
intervencién de los maestros, de su fuerza
electoral y de cien cosas que hacen refr.

En Catalufia, p. e.,—citamos esta regién
porque recordamos las cifras—habrd esca-
gsamente 1.500 votos de maestros; admita-
mos que de parientes, amigos, etc., cada
uno de esos maestros retinan tres més: ten-
drfamos 6.000 vetos para distribuir, si no
recordamos mal, entre 42 diputados. Re-
partiéndolos equitativamente, 142 votos por
diputado. De esos 142, quiten ustedes los
que votam segin su conciencia politica, los
que han recibido servicios de los candi-
datos, los que no pueden negarse a un buen
amigo y los que no tienen valor para re-
chazar la exigencia del cacique, y lo que
reste, échenlo ustedes a cara o cruz.

Pero seamos optimistas, y consideremos
que las organizaciones del Magisterio pue-
den disponer en cada distrito de esos 142
votos. ;A qué candidato los daremos? Las
asociaciones redactarin un programa méxi-
mo y acaso otro minimo; seamos maximalis-
tas, y presentemos a los candidatos el pro-
grama cuya aceptacién serd pagada con los
142 votos. ;Creen ustedes que algin eandi-
dato no lo aceptars integro? Pues se equivo-
can: lo aceptardn {ntegro, y encima pondrin
més beneficios, no algunos candidatos: todos.
Y entonces, ¢a cuil otorgamos los 142 vo-
tos? ¢Los repartiremos?,.,

Acaso alguien objetard que la trascenden-
cia de nuestra intervencidn no estriba en la
suma de votos de los maestros y allegados,
sino @n el apoyo o impugnacién que los
maestros pueden realizar en los comicios,
en los clubs, en la plaza piiblica. Pues bien:
el dfa en que se pruehe que un maestro, co-
mo tal, comenzando por el de la inventiva,
sube a una tribuna para tules misiones, nos-
otros le regalaremos unos zapatos con he-
billas. Y esto lo decimos tanto para el caso
de que la accidén sea deimpulso individual
como impuesta por las asociaciones. Que a
fe nuestra no concebimos ese acuerdo de
una asociacién que manda votar o impug-
nar a Zutano o a Mengano: es un exceso de
candidez. y

No: todo esto es hablar por hablar; tudo
esto es un poco de fanfarria en unos, de
buena fe en muchos y de socarroneria en
otros.., que aparentando entusiasmo, care-
cen de fe en todo.

En materia electoral, mientras no rija
otra ley, solo podrfa haber un expediente
eficaz, y este consistirfa: 1.°, en lograr que
se declarara a los maestros en condiciones
iguales al resto del profesorado en este par-
ticular: 2.% en designar uno o dos maestros
o profesores en cada distrito universitario,
F lograr acuerdo con las organizaciones po-

fticas afines a ellos para que les cedieran
lugares en sus candidaturas. Esto, aunque
no ficil, es posible. Hacer otra cosa, es per-
der el tiempo, es imitar a Arlequin, elevan-
do endechas politicas a la Luna y los maes-
tros y profesores no hemos de olvidar que
la polftica se mueve en la Tierra.

B.

LOS LIBROS DE TEXTO

En el ntimero de Nuevo Myndo corres-
pondiente al 1 del pasado diciembre se in-
serta un artfoulo titulado £Y comercio de los
libros de texlo, lustrado con grabados que
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dicen més que el artfculo, con ser demasia-
do lo que en éste se consigna, aunque muy
poco para que se remedic el mal denun-
ciado.

Oficialmente no kay libros de texio; pero
lo positivo, lo real, es que se impone a cada
alumno la adquisicién de obras, general-
mente malas, ordinariamente muy caras y,
por afiadidura, moy mal impresas, en papel
que se rompe ficilmente y cuya encuader-
nacitn es tan deficiente como sn impresion.
Se nos dird que no hay Catedritico que
obligue a sus alumnos a que le compren el
libro que contesta a su programa, y por su
prestigio admitimos que, en efecto, no hay
nadie capaz de faltar a la disposicién vigen-
te que suprimié los libros de texto; para el
alumno, y porque se lo digan los profesores
privados, ya porque se lo advierten los que
han estudiado en cursos anteriores o porque
se lo recomiendan los que saben que lo me-
Jor e8 que un alummno no adquiera un libro
que le conteste al programa oficial, compra
libros para estudiar tal o cual asignatura,
euyo precio no estd en armonfa ni con su

—_ gy -
valor cientffico o literario ni con el arte de
su publieseidn,

Cada autor es muy duefio de fijar el pre-
cio a que ha de vender sus libros; pero des-
de el momento que esos libros contestan al
pie de la letra a programas oficiales, creemos
que el sefior Ministro de Instruccibn pibli-
ca debe fijar en esto su atencién, convenci-
do de que en los Institutos, Escuelas Nor-
males y otros Centros andlogos de ensefian-
za oficial, es necesario que haya un libro que
se adopte a la explicacién de la cdtedra, fijar
de un modo definitive el precio, tamafio y
extensién de tales libros, cosa que es muy
facil de hacer sin mds que desear que mno
contintie el abuso que supone fijar a obras
que valen tres o cuatro pesetas un precio de
quince o veinte, sabiendo que han de com-
prarlas alumnos que, al matricularse en
cuatro o cinco asignaturas cada curso, tiene
que invertir mis de cien pesetas en libros
que debfan costarles a lo sumo veinte o
treinta.

(GAREVAR.
Profesor de Institute.

PRENSA Y NOTICIAS

Ramén y Cajal y la Universidad de Bur-
de0s.—La Universidad de Burdeos ha con-
ferido a Cajal el titulo de doctor «honoris
causar. Ks la primera vez que dicha Uni-
versidad otorga a un extranjero distincién
tan elevada. Sabe el sabio y admirado Maes-
tro cuanta es la satisfaccién del Profesora-
do de Escuelas Normales ante toda distin-
cién que se le otorga.

_Proyecto de reorganizacién.—Hemos re-
cibido el de la Escuela Normal de Maes-
tros de Barcelona, obra de su direetor se-
fior Juncal,

Fundado en el principio de autonomia
que 8@ concedié a las Universidades, pro-
pugna el compafiero sefior Juncal la con-
cesién a la Normal de su direccién una me-
dida que considera de gran eficacia. A ba-
s de esta libertad de accién y apoyando
Sus apreciaciones en principios sélidamen-
te razonados, plantea la organizacién de la

tara Normal, muy en armonfa con lo que

en la tltima Asamblea se aprobd. Méds cul-
tura y més preparacién profesional son los
dos pivotes del plan, 8i las Normales llega-
sen un dfa a moverse en los limites que les
sefialaba el culto divector de la Normal de
Barcelona, podrfamos deeir que habfa lle-
gado el dia de nuestra perfeccién.

Alabamos las iniciativas que, como les
del sefior Juncal, tienden a dar a conocer y
casgi a popularizar el prob'ema de la Escue-
la Normal, problema que implica la solu-
cién de lo que otros se esfuerzan eu resol-
ver por otros caminos: la solucién del pro-
blema de la Escuela primaris.

Cursos de humanidades y de divulgacién.—
Se celebrardn, segin folletén que reocibi-
mos, en el Aleneo Enciclopécico Popular Qe
Barcelona. Se tratard en &, por personas es-
pecializadus en los distintos ramos, los te-
maa siguientes: Principios de Filosoffa; In-
troduceidn al estudio de la Filosofia griega;
Filosotia medioeval; De Descartes a Hegel;
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Las figuras capitales de la Filosoffa contem-
porénea; Principios de Psicologfa; Principios
de Biologfa; Evolueién del concepto de edu-
ecacién; Bvoluei6n del concepto de Ciencia;
Astronomfa general; Iniciacién al estudio
de la teorfa de la Relatividad; Genlogfa;
Boténica; Htnografia; Las letras y la cultn-
ra oldsica antigna ante la Historia; El arte
antigno; La Bscultura comparada del Cris-
tianismo y del Renacimiento; Arquitectura
moderna; Edueacién musical; Instituciones
de la lidad Media; La rebeldfa de los labra-
dores de la Kdad Media; Modernas orienta-
eiones sociales; Estudios superiores de len-
‘gua francesa a través de figuras capitales
de la literatura francesa. ;

Esperamos recibir el Noticiari del Ate-
neo con la resefia de esas conferencias, pa-
ra dar a conocer algunas de ellas.

Viajes de instruceién.—A 1a Normal de
Maestros de Cuenca ge le ha concedido una
subvencién de 1.000 pesetas,

A la Normal de Maestras de Baleares y a
la de San Sebastidn, 2.000 pesetas cada una.

Residencia normalista.—Se ha accedido
en prineipio, a la Eseuela Normal de Maes-
tros de CAdiz, a su peticién para establecer
una Residencia normalista, en la cual po-
drén residir los estudiantes marroquies que
cursen el Magisterio.

Reconocidos.—Lo estamos a los Diarios y
periédicos profesionales de Madrid y pro-
vineias, que en términos halagiiefios se h:n
ocupado de la aparicién de nuestra REVISTA.

" De manera especial nos ha satisfecho el elo-
gio rebosante y de identificacién con nues-
tra obra, del simpético peri6dico del Alto
Duero, La Voz de Soria, nacido a la lucha
con deseos meros de puresa, de trabajo y
de renovacién—segin glosa desde sus mis-
mas columnas.—A través ‘de las benévolas
lineds vibra un alma joven todo bondad y
espiritu. Con almas de ese temple nos her-
manamos gustosamente para la obra de co-
miin perfeccién que debemos realizar.

Guillermo Conrado Roentgen. —Ha falleci-
do en Munich el descubridor de los Ra-
yos X, alos setenta y ocho afios de edad.
Nacié el 27 de marzo de 1845. Estudié en

Zurich; profesé catedra de Fisica en Stras-
burgo, Giessen y Wurzburgo. Descubri6
los Rayos X en 1895.

Aniversario del nacimiento de Copérnico. —
- Thorn, (Polonia), la ciudad natal del gran

-astrénomo Copérnico—genio que inspird el
camino de la fisica moderna, seguido por
Kepler y Galileo, y culminado por Newton
—celebra el 4560 aniversario de su naci-
miento. En el homenaje toman parte algu-
nas grandes ciudades de Polonia y algunos
centros cientificos de Europa.

. De sLa Escuela Moderna».—No queremos
dejar sin comentario lo que publica La Es-
cuela Moderna del pasado mes de enero.
En las columnas de nuestra REVISTA, cabe
también lo humorisrico.

En el fondo de este mismo ndmero alu-
dimos a la descabellada campana que parte
de la Prensa llamada profesional ha em-
prendido contra la pretensién de los alum-
nos normalistas de colocarse directamente
al salir de la Escuela normal. Haciendo co-
ro a esa serie de voces desafinadas, y con
notas agudas de tenorino demiodé, se des-
cuelga el comentarista del citado periddico
con una sarta de improperios contra el pro-
tesorado de Escuelas normales. Se yergue
en paladin de las oposiciones y con argu-
mentos que serfan muy adecuados para los
hombres de las ciudades lacustres, trata de
hacer caer sobre nosotros las culpas de las
deficiencias de nuestra educacién nacional.
Nosotros no somos nadie; nosotros tene-
mos la culpa de todo; nosotros no pode-
mos pedir nada. Solo el anénimo perio-
dista es capaz de sacar a la ensefianza del
atolladero en que la han metido los gobier-
nos con su abandono y varios periédicos
profesionales con suespiritu desinteresado.
Recogemos:

«La Escuela normal, que hoy desconoce
por completo 1a- profesién cuyo personal
debe formars. «La Hscuela normal carece
de toda autoridad para pedir nada ni ha-
blar demnada». «8e habla de sacrificar la
cultura del profesorado primario a la su-
puesta galvacidn de lag Hsouelas normaless.
Y otras muachas cosas de tanta actualidad
profesional que nos hemos visto traslada-
dos a los tiempos en que estornudaba el
Diplodocus del Museo de Ciencias natura-
les.

Nos sale cada censor por estos mundos
de Dios! Nos entran ganas de meternos en
casita y no volver a pedir absolutamente
nada, nada y nada..; como no sea que si-
gan las Academias preparatorias de oposi-
ciones, los profesionales del tribunal y los
organismos todos que nos han sustifuido
en la formacién pedagdgica del Magisterio.

Esto no obsta para que al final el articn-
lista tenga un punto de hombre profunda-
mente conocedor del problema, y a los pro-
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fesores normales que nada sabemos de na-
da, nos descubra el Mediterrineo, dicién-
donos que sLa Hscuela normal debe ser
fundamentalmente reformada para proveer
al pafs de maestros mds competentes». Nos-
otros cindidamente ereemos que lo mejor
serfa modificar las capillitas preparatorias
¥y los cendenlos oposicionistas.

¢Quién es capaz de conocer a La Escue-
la Moderna de Alcdntara Garefa, modeio
de publicaciones, a través de esas insubs-
tanciales lineas?

Tragedias nacionales.—(La Hnsefianza
acional en relacidn con las Escuelas Nor-
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males de Maestros) por D. Joaquin Nogue-
ra Ldpez, profesor de la Escuela Normal de
Maestros de Guadalajara. Recibimos un fo-
lleto con el titulo de Zragedia. Incitados por
la cariosidad echamos wn vistazo a las tri-
gicas lneas, y en la pgina primera lee-
mos: «Me mueve a madrugar...» Ante tan
landable propésito, cerramos al folleto, y
felicitumos a la_Normal de Guadalajara,
Supouemos que habrd terminado para siem-
pre legar con retrasv a los trenes que tem-
pranito conducen desde la Corte a esta Al-
carria; condicién indispensable para que al-
gunos profesores puedan cumplir con su
deber, Asi lo esperamos de las lragicas pa-

labras del Sr. Noguera.—B.

LIBROS Y REVISTAS?

LIBROS

Geografia General e iniciacién ala Geo-
grafia Descriptiva, por Miguel Santalé Par-
varell, 1922,

Nuestro compafiero Santalé ha logrado
con esa preciosa obra, en su conjunto, todas
las condiciones que ha de poseer un buen
libro didfctico: exquisito contenido, rigu-
roso plan, belleza, y el matiz espiritual, vi-
vo que aliente su curso; esto es,]l]a posesidn
de vil alma; de aquella alma que por lo in-
tensa e iluminada procede de la nueva en-
sefianza, ejercida devotamente. Quizds, sea
esto 1o mAs admirable—con serlo mucho su
forma y contenido—de la obra de Santald.
Escrita de cara a la ensefianza, eficaz, que
hace reflexionar al aprendiz y le incita a
obrar, el autor ha hecho un libro esencial-
mente dindmico, gufa de mucho valor para
el curso de la ensefianza. Maestro y disef-

ulo encontrardn en él una fuente de estu-
i0 y sugestién.

Santalé corona espléndidamente la obra
que en el afio pasado han realizado otros
compafieros respecto de los libros didécticos
de ensenanza media—recordemos las admi-
rables obras de Geograffa y de Aritmética
de Doporto y de Eyaralar; la exquisita His-
toria de la Pedagogfa, de Gil Mufioz y Per-

tusa; la Geograffa,” de Pochif los Jestudios
pedagbgicos, de Saenz; la Antologfa, de Se-
gura de la Garnilla. '

Numerosos ‘grabados ®preciosas fotogra-
fias y una buena coufecsig)n editorial avalo-
ran el libro.

Reciba su autor nuestra entusiasta felici-
tacion. Y los compafieros profesores de
CGteograffa, Ia recomendacién de que la es-
fudien y aprecidndola en lo que vale, la
aconsejen como libro gufa en la ensefianza
de la Geograffa. Tenemos la obligacién de
poner en manos de nuestros alumnos los
mejores libros, para que no cojan otros,
muy inferiores, que tanto abundan por to-
das partes.— /M. %

Nociones de Historia Natural, por Orestes
Cendrero, tercera edicién, 1922, Fsa pre-
ciosa obra diddctica del Sr. Cendrero, ha
alcanzado en cuatro afios tres ediciones. Fl
autor puede mostrarse orgulloso y satisfe-
cho; el profesorado ha sabido corresponder
a los esfuerzos que ha puesto en todas sus
obras.

Esf_.a. edicién congerva el cardcter de las
anteriores, aunque aumentada con algunas
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adieiones, y sobre todo con unz enormidad
de buenos grabados—principalmente foto-
graffas—que haaen que el libro esté plaga-
do—iprovechosa plagal—de ellos; 1157 gra-
bados en 345 pdginas, y gran parte de ellos
recogidos gor el autor de sus fuentes origi-
ginales.— /. B

Congreso de Oporto: Cieneias fisicoqu'mi-
0as, publicado por la Asociacién Espafiola
para el Progreso de las Ciencias; tomo V,
del citado Congreso. Contiene temas de
gran valor para los especializados en cien-
cias fisicoquimicas: Estudios sobre los de-
rivados organoma%nésicos, por A. Garefa
Baniis y J. Pascual Vila. Revisién del peso

atémico del sodio, por E. Moles y J. N. Cla--

vera. Estudio farmacolégico de 1a salicaria,
por J.R. Carracido y A. Madinaveitia. Nueva
revisién de la densidad normal del oxfgeno,

tia, Determinacién del vanadio con cupfe-
rrén, por V. Garefa Rodejas. Sobre los de-
rivados de aminobifenilo, por A. Garcfa
Banus y J. Ferrer Tomés. Nuevos nitratos
orgdnicos insolubles, por J. Giral y Perei-
ra. Los aminos, log hidratos y los hidroami-
nos de sulfato de cobre, por H. T. F. Rho-
des. La densidad del aire en Madrid y la
hipétesis de Loomis-Morley, por E. Moles,
T. Batuecas y M. Paye. La interpretacién
mecénica de los fénomenos eléetricos y
magnéticos, por Félix Apraiz. La teorfa del
experimento de Michelson, por el P, B. de
Rafael S. J. Un nuevo tipo de regularidad
en el espectro del calcio, por A. Campo.
Algunas consideraciones sobre la teorfa de
la relatividad de Einstein, por E. Herrera.
Método para determinar el coeficiente tér-
mico de conduectividad de cnerpos malos
conductores, por A. Ferndndez-Bolafios. So-

por E. Moles y F. Gonzélez. Sobre la hidro- bre la variacién de la constante dieléctrica
ienaciﬁn catalftica de los nitroestiroles, por de soluciones acuosas con la temperatura,
. Gtarofa Banis y J. Pascual Vila. Sobre por A. Ferndndez-Bolaiios.
oxidimetilbencilaminas, por A. Madinavei-
REVISTAS

ESPANA

Revista de Pedagegia.—Madrid, febrero
1923. La situacidn actual de la enseriansa
en Alemania, por J. Tews. La Revolucién
ha invertido los valores econémicos, hasta
el punto de que el conductor del carro de
basura es envidiado con razin por las cla-
ses cultas a causa de su jornal. Esta supe-
rioridad econdmica de la incultura trae la
despoblacién de la Escuela, y Alemania
volvera a tener analfabetos. La nueva cons-
titucién del Reick ha modifieado por com-
%let,o_ el sentido de la educacién del antiguo

stado oreado por los reyes de Prusia en
el siglo XvIn, y construfdo por el Gobierno
de Bismarck, que separaba por abismos la
educacién por clases, en donde los hijos de
las clases superiores, cultas y ricas, eran
separados de los hijos de lzs masas, desde
el primer dfa de clase, en las clases anejas a
los Institutos... El artieulo 146 de la Cons-
titueibn del Reick dice: «La ensefianza pii-
blica se ha de configurar orginicamente.
Sobre una escuela basica, comin para to-
dos, se construird la ensefianza media y su-
perior. Para esa construccién serd la multi-
plicidad de las profesiones de Ja vida; para
el ingreso de un nifio en una determinada
escuela, lo decisive son su capacidad e in-
ciinaciones, no la posicién social y econd-
misa o la confesibn religiosa de sus padres».

La ruda oposicién a este concepto de la
escuela —escuela unificada— ha venido de
los ricos, clases eclesidsticas, sobre todo
catblicas. Kl partido que las representa en
el Parlamento, unido con los socialistas, ha
logrado que al aplicarse ese articulo dela
Constitucién haya predominado la escuela
separada por confesiones, apesar del apoyo
de los demdcratas a la escuela unificada.

En parte responde al espiritu de la es-
cuela unificada, la tnica ley que hasta aho-
ra se ha publicado para la aplicacién da la
Coustitncion (abril 1920) que debe supri-
mir completamente las escuelas anejas a los
Institutos desde abril de 1924 y las escuelas
privadas preparatorias desde abril de 1930.

Represgenta un progreso esencial, en cuan-
to se suprime la escuela piiblica de clase
con la desapuricién de las escuelas prepa-
ratorias en este grado; aunque atin existe
una separacién segir la coufesibn, en los
primeros afios escolares. Poco se ha hecho
para la organizacin de las escuelas me-
dias y secundarias sobre la base de la es-
cuela primaria.

Respecto de la preparacién del Magiste-
rio, la Constitucién dispone que «se ha de
regnlar unitariamente para todo el Reich,
segiin los principios que se aplican a la
educacién superior>. Con esto se afirma
que la preparacién de los maestros ha de
realizarge en los Gimnasios, Realgimnasios,
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Institutos realistas, ete., y que la prepara-
cién especial debe ser la ensefianza supe-
rior, universitaria, Las medidas tomadas
para aplicar este principio son hasta ahora
negativas. Bncuentran gran resistencia, no
solo conceptuales, sino porque muchos fun-
cionarios temen que los maestros les igua-
len en posicién y sueldo. Pocos estados—
Sajonia, Turingia y Hamburgo—han dado
hasta ahora pasos positivos. Baviera ofrece
gran resistencia. Quizds Prusia dé una so-
luci6n de término medio con la ereacién de
escuelas Superiores de Pepagogfa (Acade-
mias Pedagigicas).

La transformacién de la ensefianza pri-
maria se realiza, pues, lenta, pero incesan-
temente; los esfuerzos progresivos los im-
piden los obstdculos econdmicos; Alemania
es pobre: centenares de nifios carecen de
los medios docentes mis necesarios, desde
la pizarra de mano y Jos cuadernos, a los li-
bros escolares. «Via libre al talento» era la
frase de la escuela unificada, Hoy este ca-
mino estd mds cerrado que nunca para .08
nifios pobres capaces. Han desaparecido
privilegios de clase, pero han nacido obs-
tdculos atn mayores en la miseria econd-
mica,

Consideraciones sobre el trabajo manual,
por J. Montia Imbert. Muy interesante
artfculo en que se expone: la génesis y el
carfcter de los trabajos manuales en Espa-
fia; su estado actual y el verdadero cardc-
ter que deben tener; los esfuerzos del ada-
lid incansable del trabajo manual don Pe-
dro Alcdntara Garefa; los primeros maes-
iros - casos ejemplares de Carles de Cassi
(Gerona), y de Porcel, de Palma de Mallor-
ca, entre otros —que lo introdujeron en sus
escuelas. Termina con las siguientes pala-
bras, sfntesis de las ideas del autor, cult{si-
mo maestro de Barcelona.

«Tomemos muy buena nota de cuanto se
haga en el extranjero, sigamos cuidadosa-
mente sus ensayos y sus innovaciones, es-
tudiemos el fundamento de los nuevos rum-
bos que se imprimen a la escuela primaria;
pero no caigamos incautamente en el peca-
do de la inutacién. Ni todo lo que se hace
en otras naciones merece siempre las ala-
banzas que se le tributan, ni aunque las
mereciera, pudiera tener igual aplicacién y
el mismo valor en nuestra patria. El traba-
Jo manual, hoy por hoy, mis que intentar
perfeccionarlo o intensificarlo, cabe asegu-
rar su actual orientacién pedagbgica y pro-
curar darle facilidades para que pueda rea-
lizarse en nuestras escuelas con todo el
predicamento que merece. Un eminente
maestro espafiol, el sefior Marti Alpera,

e
resume exactamente lo que debe ser esta
disciplina, con las palabras: «El trabajo ma-
nual en lu escuela sirve para hacer a los
muchachos hibiles, para formar el gusto,
para educar la vista y para couvertir la
mano en un instrumento ficil, diestro, rd-
pido, del pensamiento humano», No debe-
mos proscribir, pues, el cultivo adecuado
de la inteligencia: las ideas tienen su com-
plemento en la accién; mas la accién exige
la intervencién de la inteligencia. No hay
que sacrificar ai la una ni la oftra,

Olyos articulos. Cémo se ensena la Geo-
grafia, por Juan Dantin, (guardamos su
extracto para cuando aparezca el folleto de
que forma parte este artfculo). De Pueri-
cultura, por Natividad Dominguez.

Libros. Miguel Herrero: La Escuela del
Trabajo. 1922. Joaquin Xiréu, Letbniz. Las
condiciones de la verdad eferna (tesis doc-
toral) 1921. Lewis Ih, Girau: Mélodo de in-
glés. Rider Haggard: Las ruinas de Salo-
mdn y Capitin Gilson: La golondrina, El
ojo de Guatama (libros infantiles).—. 5.

Boletin de la Institucion libre de Ensefianza.
Madrid, 31 enero 1923. El Congreso de
la Haya y la Enseranza pacifista, por Do-
mingo Barnés. Expone el sentido de ese
congreso—del cual se habl6 en el nimero
anterior de la REvisTA—las conclusiones so-
bre educacién que en él se aprobaron por
unanimidad, y hace el elogio de Buisson,
que ha sido indudablemente la principal
figura del Congreso, en los siguientes pé-
rrafos:

«Pocos podrédn representar mejor a la
intelectualidad francesa que el venerable
Buisson, hombre de aceidn la mis intensa,
puesta al servicio de la més noble y elevada
espiritualidad. Con Pécaut, en Fontenay
aux-Roses; con Guillaume, el ilustre histo-
riador de la Pedagogfa de la Revolucién
francesa y su més asiduo colaborador en su
«Diccionario»; Steeg, el primer director del
Museo Pedagdgico de Parfs; con Marion, el
espiritual psicélogo dela pedagogia general,
de los problemas de la educacién femenina;
con Gréard, de tan eficaz influjo desde el
municipio de Parfs primero, y desde la Sor-
bona, después, y por tltimo con el msimo
Campayré en un plano mds modesto, pero
con excelentes condiciones de divulgador,
Buisson forma el grupo de hombres que
més han influfdo en el espiritu, en las refor-
mas y en las creaciones escolares de la ter-
cera Repiiblica. Puede afirmarse que es el
creador de la escuela primaria de esa época,
tan fecunda en ese respecto. Desde que, en
1871, Julio 8imén le nombra ingpector pri-
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mario en Parfs, y sobre todo desde que en
1879, Julio Ferry le llama a la Direccidén de
‘la ensefianza primaria en el Ministerio, pre-
cisamente en los momentos en que la Re-
ptiblica, victoriosa por el fracaso del ma-
riseal Mac Mahon, de las resistencias de los
mondrquicos, estaba dispuests a abordar las
reformas fundamentales, Buisson se con-
sagra a la de la ensefianza con ese inugod-
table y generoso entusiasmo que todavfa ha
procurado tan resonante eco en el Cougreso
de la Haya. En sus largos afnos de perma-
nencia en la Direceion General, Buisson
procurd llevar a la ensefidnza primaria el
espiritu del cristianismo liberal, que en
Suiza tuvo su mas caracterfstica expresion;
un cristianismo practico, libertado de las
dogmas y de las férmulas, que renuncia a
imponer un credo metaffsico y solo aspira
a realizar da unién voluntaria de las almas
que comulgan en un mismo ideal y que se
consagran igualmente al bien piblico. Con-
este espiritn organiz6 Buisson en Francia
la instruceién moral y efviea proporcionada
por el maestro laico en la escugla neutra. Y,
en el fondo, este mismo espiritu es el que
ha llevado Buisson al Congreso de La Haya
y el que inspira su «pacifismo burgués».

La vocacion a la ensefianza, por José de
Bustos, catedritico de la Universidad de
Salamanca (Extractos del discurso de aper-
tura de este curso en la Universidad de Sa-
lamanca). Hace el elogio de la vocacifn.
Presenta el problema de si se hereda o no,
y de las influencias sobre la vocacién, con-
cluyendo en que: No hay casi nunca predis-
posicién innata a cierta direceifn de la in-
teligencia y del empleo de las fuerzas del
alma. La vocacibn, si llega a tenerla un su-
jeto, suele aparecer, por el contrario, en el
transcurso de la juventud; esto eslo que
pasa, al menos, entre las medianfas y las
inferioridades intelectuales. Las vocaciones
verdaderas, se ha dicho con razin, y casi
més debiera decirse innatas, no existen
mas que para las naturalezas eseogidas en
circunstancias excepcionales de herencia o
de medio en que se hallan...

En general, los nifios crecen y llegan a
la edad de las ilusiones y de emprender ca-
rrera o de comenzar oficio, sin vocacidn co-
nocida... Un amigo, un libro, un aconteci-
miento, gon los motivos reales de muchas
decisiones que parecen nacidas espontinea-
mente. No influyen en la vocacitn la cali-
dad y cuantfa de los materiales que sumi-
nistran pibulo a nuestras funciones orgéni-
cas. No influyen tampoco la contextura or-

diniea; ni nada de lo somético obra sobre
voeacién, En eambio, para el desarrollo

de la vocacidn se necesita capacidad intelec-
tual suficiente, sin que lo impida la escases
y aun la carencvia de los instrumentos del
trabajo—antes bien, estas templan el carde-
ter y despiertan la imaginativa—o la ae-
cion de una causa por nimia que sea, O la
accion del educador y, principalmente, la
de un conjunto de educadores—Escuelas,
Seminarios, Colegios, Institutos o Universi-
dades —o el medio ambiente en que ee
desenvuelve la actividad del joven o la del
adulte, que no fijaron atin su vocacién. De-
be atenderse a los que caminan hacia el
profesorado, desde que salen de lag aulasy
mientras dure el tiempo ne:esario para pre-
pararse. Hay que favorecer la vocacion ala
ensefianza &i queremos que nuestras Uni-
versidades no decaigan y ‘se despueblen,
marchando las capacidades por cances que
ofrécen més claro porvenir a la juventud
estudiosa.

Otros articulos. Las Escuelas de cuarto
grado en Bélgica, por A.G. Chiristiaens.
La Enseftanza en la Novisima Recopilacion
(continuaci6én del ntmero 748).— M. B.

Butlleti dels Mestres.—Barcelona, 16 ene-
ro 1923.
Articulos.—Para la enserianza de la len-
irm catalana, por A. Gali. Vida escolarm
a lucha natural contra los insectos pardsi-
los de las plantas cultivadas, por S. Malu-
uer.
8 Libros. — La difesa della salute a la Scuo-
la, por Avcangelo Tlvento. Sin ser un li-
bro exeepcional tiene gran interés, por tra-
far cuestiones muy abandonadas en nuestro
pals. Ed. N. Zanichelli, Florencia. P: 7'60
livas., Rapport de la Premiere Assemnblée de
la « Nouvelle Education.» Bd. M. T. Gue-
ritte Plaisance, Surliton, Inglaterra, P. 10 fr,

Niimero de 1 febrero de 1923. La Escue-
la Unificada en Catalwia. en el cual ge
expone la labor que en ese sentido ha reali-
zado la Mancomunidad de Catalufia y el
Ayuntamiento de Barcelona.

Las Ciencias fisicas en la Escuela, por
G. Triginer. Distingue los giguientes aspec-
tos en todo asunto cientifico experimental,
degde el punto de vista educativo:

«Bducacién de la mano como brguno que
forma parte de un sistema enlazade con la
inteligencia para un trabajo predispuesto,
signiendo el ritmo del pensamiento. La afi-
nacién de los sentidos para que perciban las
varizciones cualitativas y cunantitativas de
un fénomeno. El crecimiento intelsctual
que lleva en sf los hechos siguientes: ob-
dervacién de un fenbmeno natural proxi-
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wio a aquel que va a estudiarse; la for-
macién del dispositivo experimental que
ha de conducir a una situacién definida y
econcreta del fanomeno, con lo cual se nbtie-
ne una precisién de resultados y una posi-
bilidad de comparacién ulterior; la determi-
nacion cualitativa de los resultados obteni-
dos, su medida (siempre que sea posible
elementalmente), y por tanto su determina-
-eibn c.uantitativa; la expresibn cualitativa y
cuantitativa de la experiencia y de sus re-
sultados en lenguaje vulgar; la misma ex-
presi6n en lenguaje matemético sencillo; la
comparacién del resultado con el de otros
fenémenos, y con ello la generalizacién con
la consiguiente formulacién de leyes o de
hipbtesis.»

Otros. articulos.— Libros calalanes. para
nifios, por A. Martorell. Para la ensefanza
de la Geografia: Las lluvias en Calalunia
duwrante el verano de 1922, por J. Febrer.
El método preventivo en la ensefianza de la
orlografia, segin los ensayos ds la Manco-
munidad.

Libros.—La crisis de la Psicologia experi-
mental, por N, Kostyleff. Trad. de D. Bar-
nés, 1922. Bl factor humano en la organi-
zacion del trabajo, por J. Mallart. P. 1 pts.

Trabajo de espiritu pedagbgico, de excelente
sentido.— M. B. 2

AMERICA DEL SUR

Educacion.—Uruguna ontevi -

viembre 1922). e o

Ll frabajo de los nivios.—La Oficina Na-
cional de Trabajo da la voz de alerta en
una interesante estadfstica sobre el traba-
jo de los nifios menores de 14 afios, que su-
man un conjunto de 23.000, distribuidos asf:
mdustr}a, 10.000; comercio, 6.000; servicio
doméstico, 5.000; actividades ambulantes,
4.000; en faenas rurales 3.000. Hace notar ol
exiguo jornal que perciben los nifios y la
necesidad de dictar leyes de previsién so-
cial que velen porla salud y porvenir de
estos pequefios obreros, a quienes la estre-
chez econdmica de sus casas les lanza a la
lucha por la vida, antes de tiempo.

Con anterioridad a lo dicho, una Inspec-
tora de Trabajo hizo un 1lamamiento ul Con-
sejo N. de Administracidn, poniendo de
manifiesto las largas jornadas que rigen
para los nifios y las antihigiénicas condi-
ciones de algunas fibricas y talleres donde
se especula con la vida de estos pequefios
seres.

Como se trata de un pafs en que la de-
manda de trabajo es mayor que la de bra-
208, se d4 el triste caso, de que mientras las

mujeres y los nifios trabajan. los hombres
huelgan. A menudo el jefe de familia es re-
chazado por «falta de trabajo>. De aqui re-
sulta, que la mujer s la rival del hombre,
su sompetidora temible, porque se la remu-
nera miseramente; no su colaboradora, como
sucede en otros pafses donde la ampliacion
ofectiva de la industria juntamente con la
carestia de la vida le han dado participa-
oibn en el mercado de la oferta y demanda
de trabajo.

Aboga la Oficina Nacional de Trabajo por
1a intervencién de los nifos en aquellas in-
dustrias que no ofrezcan peligros para su
galud y la moral, y cuyas jornadas no exce-
dan de 6 horas. Kstablece como condicion
ineludible la de haber cursado los estudios
primarios hasta el 6.° grado en las Escuelas
Piblicas, y termina dictendo que asf se pre-
parard una generacién de hombres mis sa-
nos, instruidos y por tanto, capacitados para
la funcién social.— Lus Salazar.

Revista Pedagégica. (Organo de la Es-
ouela Normal Central de Institutores dirigida
or los Alumnos de las Escuelas Cristianas.)
Bogotd (Colombia) septiembre 19292. La Li-
bertad, por Bugenio Lefn. La primera parte
del artfeulo titulado «El grau bien de la Li-
bertad» es un canto a ésta, tomada en un
sentido netamente cristiano; por lo tanto
hace hineapié en la Zberlad de albedrio tan
superior a la otra que—dice el articulista—
ni elmiemo Dios quiere doblegar la voluntad
humana a pesar de ella.—Considera la li-
bertad moral como el bien supremo de la
vida y el primero que se adquiere al des-
arrollarse. Al nifio todo se lo dan sus padres,
menos la libertad.

La segunda parte titulada «La Hspada de
dos Filos» pone de relieve los peligros que
encierra la libertad mal empleada, tanto
para la vida temporal como para la eterna.

La tercera parte lleva el epigrafe «<Educa-
ci6n de la Libertad». Basa esta educacién
en la formaci6n de las convicciones, en ‘el
desarrollo de una accién interna, racional,
activa y sobre todo afectiva, que despierte
el amor a la libertad de albedrfo, que es el
«prerrequisito de la virtud». Especialmente
esa aceion en el amor, con el que se com-
penetrardn maestro y discfpulos.

Con el sentimiento de amor se fomentaré
el de dependencia a Dios en que estriba
toda religién; el de grafitud, no por ne-
cesidad ni con dnimo servil y el de flemor
de sf mismo, de la propia libertad, que
puede volverse contra nosotros si la usamos
cisgamente. Bl hombre se hace libre por el
continuo esfuerzo: la libertad es la- recom-
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pensa de los fuertes y de los eonstantes. El
papel del maestro es ofrocer al alumno oca-
siones de desarrollar su inielativa. Hay que
huir tanto de una disciplina que no deje
determinarse al alumuno como del aban-
dono total, so pretexto de respetar su perso-
nalidad. Un campo amplio dejado a la ini-
ciativa del alumno, cobijado por la discreta
y amorosa vigilancia del maestro, tal parece
ger la resolucién del problemu.--W* V.* Fi-
Menes,

FRANCIA
Revue Pedagogique.—Paris, enero 1923.

La veterana revista francesa se presenta
con nuevo formato, de aspecto mds atrayen-
te, y que coincide con la presentacién que
damos a nuestra Revisra. Se renueva con
la colaboracidn de los alumnos de las Hs-
cuelas Normales y p-imarias superiores. Kn
todo su contenido y en su estructura mate-
rial, se percibe aquella aspiracién de Mon-
taigne, que querfa el camino de la escucla,
sembrado de flores. :

A. Darlu: El fildsofo y el educador, por
Gustavo Belot.—Se describe la personali-
dad de A. Darlu, inspector general de se-
gunda ensenanza, muerto hace poco, Con
este motivo, habla de la influencia que ejer-
cid el creador de la Revista de Metafisica y
moral sobre sns alumnos, tratando de man-
tener en el terreno de la especulacion filo-
sbfica Ja certidumbre de que «entre el posi-
fivismo corriente que se atiene Unicamente
a los hechos y el misticismo que conduce a
la supersticién, hay que avivar la luz de la
razon mas débil y vacilante que nunca.» Con
este motivo el articulista se extiende sobre
la obra e ideas de Darlu, trabajo muy bien
hecho y de gran interés para los que se in-
teresan por las relaciones que la educacién
debe guardar con la filogoffa.

La ensefianza sexualy por Carlos Chabot,
Con gran extensién trata de ese problema
en todas p.rtes, a la orden del dfa. Enfoca
la cuestién desde un punto Jugienista y
educador.

Los Dek)ﬁadas cantonales y los Conse-
Jos de escuela, por J. Gros, inspector prima-
rio de Tolosa. De gran interds, como me-
dios de relacién entre las distintas esferas
de la ensefianza primaria.

Libros de biblioteca—El dominio colo-
nial de Francia, por A. Meggle, 1922.
Edit. Félix Alean. De utilidad para los que
les interesa la economa de las colonias
francesas.

Las principales potencias de hoy, por

H. Busson, 1921. Alcan. Parfs. Este libro
ge dirige «al hombre culto que quiers, al
leer el periddico, tener claras nociones so-
bre los problemas que plantean la politica
y la economfia.

Duracion y simultaneidad, por Enrique
Bergson. Alean (8 fr.) Parfs, Hs una admi-
rable critica del famoso filésofo francés so-
bre las ideas relafivistas de Einstein. Muy
apropbsito para los que tengan una base
cientifica que les permita seguir los razona-
mientos de dichas mentalidades.

Libros de clase—~Reswmmen de Quimica
redactado conforme al programa oficial del
afio 1920, por Mr. y Mdme. Pariselle. ILi-
brerfa Delalain. Par{s,

Curso experimental de Quimica, redacta-
do conforme a los mismos programas, y pa-
ra las oposiciones de ingreso en las Escuelas
Normales, por H. Grandmontagne; librerfa
Larousse. Paris.

Curso y experimentos de Quimica, para
los tres primeros afios de las Hscuelas pri-
marias superiores, por-R. Lespieau y Ch. Co-
lin; librerfa Hachette, Parfs.

Resumen de Fisica, segiin los programas
de 1920, por Mme. Perrin-Maria, librerfa
Delagrave. Parfs.

La educacion cientifica en las clases in-
Sfantiles, por R. Godefroy; libreria Hachette.
La critica de la Revue Pldagogique no es
muy favorable a dicha obrita; es muy diff-
cil hacer cosas bien hechas para los pér-
vulos. A.

L‘Education.—Parfs, enero 1923,

Tagore educador.~Es el titulo de un libro
consagrado al poeta indio, por Mme. Siec-
zynska, y que motiva un articulo de KEli-
sabeth Huguenin. Después de unas notas
biogréificas entra en materia pedagbgica: Ta-
gore fundé su escuela a los 40 afios. Con-
serva un amargo recuerdo dela que fre-
cuentd siendo nifio y quiere que la suya sea
una «iniciacién a la vida» porque entiende
—«que estamos en el mundo para aceptar-
le y no solamente para tener conocimiento
de él». Toda la critica y toda la reforma
de la escuela estin contenidas en esa frase.

La escuela no debe limitarse a «ensefiar
la ciencia», sino a armonizar el individuo
con el resto de la creacién. Estima que
la naturaleza es ¢1 medio natural del nifio,
del cual no se le debe separar. Practica es-
te principio dejando a los nifios en libertad;
trepan a Jos drboles 1o solo para estudiar
boténica, sino para coger los frutos, para
reposar entre sus ramas y para ocultarse en

caso de persecucién. No hay que conoocer
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ol mundo a través de analisis cientificos,
gino por el contacto con él. Tagore en su
escuela, fiel a su idea, dedica un tiempo li-
mitado a una vida sencilla, primitiva, que
luego no han de poder cultivar en sociedad.

Otra idea esencial suya, se refiere al pa-
pel de la inconsciencia; dice: «on los nifios
la mentalidad inconsciente es mis activa
que el intelecto conscienter; «un gran ni-
mero de lecciones, las mis importantes, se
aprenden inconscientementes. «El objeto
principal de la ensefianza no consiste en in-
terpretar los términos, sino en llamar a la
puerta del espiritu». «He aquf lo que igno-
ran las gentes que se fian de los exdmenes
puara medir los resultados de una ensefian-
za». «El camino real es el que conduce al
saber sin pasar por el camino del razona-
miento».

También Tagore considera fundamental
en educacién una «almdsfera de cullwrar
¥ no un mélodo formalista de ensenianza.

El maestro no ha de ser un vehicnlo que
se limite a transmitir el contenido de lcs
manuales. Su ensenanza debe consistir en
materias vitales, ssimilables a la vaturaleza
humana viviente. No es exagerar el pensu-
miento de Tagore decir: «Que las escuelas
son lo que son los maestros».

Persigue Tagore en educacitn, la libertad
del espirili. Para hacer el aprendizaje de la
vida, el nifio precisa no solo la escuela para
aprender las lecciones, sino un mundo cuyo
espiritu director sea el amor, Porque toda
la inspiracién de Tagore es religiosa. El ser
humano no es todo intelecto; es también
corazébn y voluntad, y estas facultades se
atrofian en el nino cuando no se cuidan. Y
nos muestra la pobreza de nuestros medios
educativos, porque preseribimos los dos
més grandes: Dios y la naturaleza.

Actualmente preocupa a Tagore la idea
de nna compenetracitn del genio oriental y
occidental, en la cual vé los dos polos del
pensamiento humano y los dos espiritus
directores de ecivilizacién. Para ello proyec-
ta la fundacin de una uviversidad adjunta
a su escuela de Santiniketan, donde maes-
tros y alumnos venidos de estas dos partes
del mundo se pongan en contacto. Obede-
ciendo a esta idea, ha hecho su reciemte
viaje por América y Europa.

A través de los libros.—La actividad_es-
pontinea en el niio, por Ad. Perribre; Edi-
ciones internacionales. Giinebra. Sin ser ésta
una obra de tanta importancia como I Erole
active o Biogenctik und Avrbeisschule del
mismo autor, es muy preciosa por las indi-
cacionss generales que proporciona.

- k=

De los hechos a la idea por J. Galla
Tdit. F. Nathan. Trata de la ensefianza de
diversas ouestiones, en particular la Arit-
mética,

FEn una- escucla de aldea: Conversacio-
nes sobre la educacion moral, por Boemi
Regard; edit. Delachaux et Biestlé. Neu-
chétel, Admirable relato de una vida es-
colar.

Direccién de la conciencia.— Psicolerapia
de los transtornos nerviosos, por Abbé Ar-
nand D‘Angel y Dr. D‘ispiney, edit. Te-
qui, Parfs. Apoyado en los mdtodos del
Dr. Vittos y en la teorfa de la coucentra-
cibn; es de gran utilidad su lectura.

Las Humanidades desde el punto de vista
catdlico, por Monsenor Juliano, obispo de
Arras; edit. Goubin. 1922; Donaf. Muy re-
comendable, como orientacibn del catolicis-
mo francés, sobre la ensefanza de las Hu-
manidades.

La geografia de la historia, Geografia de
la pasy dela guerra en la lierra y en el
mar, por Jean Brunhes et Camille Vallaus.
Parfs, Alcan. B esta obra los autores hacen
una sfntesis de sus perseverantes estudios
para tratar de senalar las bases cientfficas de
una politica general, teniendo en cuenta los
datos aportados por la Geografia y por la
Historia, La obra se divide en dos partes: la
primera teérica y la se runda de aplicaeibn.

Histoire de la Lorraine, por R. Parisot.—
Paris, Picard, 1922, tomo 1L, consagrado al
estudio histérico de Loreua en los tiempos
moderaos. Como el tomo I, estd metédica-
mente expuesto y muy bien ilustrado, coa
bibliograﬁa abundaute y escogida.

Otros articulos: La educacion de la pu-
resa, por G. Bertier; Estado actual de las
obras de juventud en Alemania, por E.Stern.
La educacion manual en los liceos de Paris,
por E. Boequillon.

ITALIA

Revista pedagdgica.—Mildn, mayo-junio
1922, El «Método Montessori> en la escuela
primaria, por R. Resta. «La libertad infan-
til en el Método Montessori», por A. Scarpa.

No faltan personas—dice uno de los auto-
res—animadas de la mds cAndida buena fé
que se lamentan de la poca fortuna que en-
cuentra en Italia el método montessoriano.
Se ha insinnado incluso la existencia de una
«conjuracién del silencio» ;Cuél es la causa
de que el método, tan apreciado en otros
pafses, singularmente en los anglosajones,
camine tan fatigosamento en Italia? Para el
autor la causa estd en que no consigue en
la préictioa roalizar el fin fundamental del
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*método; la educacién racional de la libertad

infantil. Dejando a un lado los detalles pu-

ramente didécticos el autor del segundo ar-
ticulo pasa a examinar en conjunto el siste-
ma pedagigico, puesto que si ésto no satis-
[ace practicamente su fin esencial, resulta
inttil toda disensitn diddctica. Bl Método
Montessori no corresponde a las ilusiones
de su autora. Su fracaso se debea doshechos:
1.) Las ideas de la Montessori sobre la li-
bertad infantil no son nuevas. 2.) Hstas ideas,
que debieran ser absoluta y completamente
cientificas, no corresponden a la realidad
psiquica de los educandos

Bl que haya lefdo las piginas geniales de
Rousseau sobre la <liberté bien réglée» y
aquellas otras inolvidables de Spencer; el
que recuerde ias experencias ideadas en 1860
por Ledn Tolstoy y realizadus al afo si-
guiente; el que conozoa el suefio optimista
traducido en realidad del poeta bengalf Ta-
gore en su escuela de Bolpur, se soureird
cuando oiga elogiar la absoluta originalidad
del método montessoriano.

Sepin Ugo oiperito, el método «es una
concepeién empirica en la que se encuen-
tran elementos dispares y atin contradicto-
riog». Rousseau, un sofiador sin pretensiones
cientfficas, querfa gne se utilizasen las con-
secuencias naturales en lugar de las puni-
ciones. La Montessori desea «la abolicin
de los premios y castigos externns» sin de-
eirnos con qué han de sustituirse. Dice s6lo
que hay que vigil:r la actividad espontinea
del nifio.

Su material autocorrector, uno de los mas
caracteristicos elementos del método, es tam-
bien objeto de crftica. «Su fetichismo por el
material diddetico es un anacronismo. Cada
vez se va comprendiende con mds claridad
que los medios experimentales y eientificos
son indispensables en la ensefanza; pero se
va comprendiendo también que el material
didéctico solo tiene valor en cuanto lo ani-
ma el soplo de una ensefianza apropiada y
verdadera.»

El nino, ain a los tres o cuatro afios,

_tiene tendencias morales que conviene o no
favorecer mediante una accién compleja y
delicada parala que no basta el material
didéctico,

Estd bien patente el equivoco de la Mon-
tessori; ha eonfundido la [ibertad fisica con
la moral, '

El nifio tendrd que vivir en sociedad.
Tendrd que saber conversar, convencer,
conmover, consolar, ayudar y hacerse ayn-
dar; todo un complejo de deberes y necesi-
dades sociales que la Montessori, en su in-
dividualismo unilateral, ha desconocido.

Bl autor critiea agudamente al final la difi-
cultad de que el método se adapte a las con-
diciones de cardoter del pueblo italiano.

El primer articulo relata el experimento
hecho en dos escuelas primarias de Roma,
que ha provocado dos inspecciones. una
gubernativa y 1a otra municipal, favorable
la una a la continuacién del experimento,
del método y radicalmente contraria la otra.
R. Resta, formaba parte de esta tltima co-
misibn inspectora. Bn las 8 clases de las
dos escuelas habfa 123 alumnos y 9 maes-
tros. En las escuelas ordinarias 9 maestros
tienen un minimum de 400 alumnos. El
autor va examinando los ejercicios de redac-
cidn, la intoicién y el razonamiento, la in-
formacibén adquirida y las distintas asigna-
turas, la disciplina y el ambiente de la es-
cnela; y lo compara con los resultados que
se obtienen en lag Hscuelas ordinarias.

Los resultados son «en una limitada par-
te, buenos; en parte mediocres, y en parte
negativos», en vista de lo cual la Comisién
propone la cesacién del ensayo en las es-
cuelas publicas elementales.

Libros. Eduardo Taglialatela. Letture di
Pedagogfa e Morale ad uso delle Scuole
Normali, Catania, 1922; 606 piginas. P.Stop-

ani, L.a Fantasia e il Sentimento dello
gpazio nei ciechi nati.—Milano; Scuola Ti-
pografica 1922; 115 %éginas. A. Valgoy
Olmi, La riforma della Scuola magistrale,—
Bobbio, Tip. Cella, 1922; 19 péginas.—P.
M. de Salinas.

BELGICA

L’Education nationale.—Bruselas, 15 ene-
ro 1923,

ElL problema de la reforma integral de la
ensentanza piblica. V. Mirguet, (continua-
0idn).

Cultura general y formacion lécnica del
{:’rsanai de enseitanza—No hay duda que

cultura general y profesional de los maes-
tros es deficiente. Aun la parte profesional,
mas atendida en ellos que en los otros gra-
dos de la enseiianza, queda siempre, en las
reformas que se intentan, detenida y empe-
quefiecida en menudos detalles téenicos,
como si el defecto de amplitud de la ecultura
de los maestros detuviese el vuelo de sus
pensamientos hacia las cumbres, hacia las
ideas generales y las vistas de conjunto. Se
remediard esto, como queda dicho en ni-
meros anteriores, dando a los maestros mis
intensa cultura general en los Ateneos y
Universidades. Conocimientos cient{ficos y
literarios més profundos facilitarfa en ellos
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la asimilacién de los elementos esenciales
tebricos y pricticos de la educacidn.

En coanto a la Ensefianza secundaria, no
es la caltura general la que falta, sino la
profesional. Detenidos en su diddctica ar-
caica, los profesores de Segunda Iinsenanza,
ignoran completamente los descubrimientos
" que en los Wltimos 30 afios ha hecho la psi-
eologfa infantil y las ciencias de la educa-
cién, y esto engendra un desconocimiento
pernicioso de las capacidades, facultades y
aptitudes del nifio y del adolescente. ¢Qué
remedio proponer al mal? Ante todo, cam-
. biar radicalmente la marcha de las clases;
el profesor es él sélo, dentro de ella, a pen-
sar, hablar, obrar, el dfa escolar transcurre
casi sin que el alnmno sea solicitado a salir
de su pasividad. La ensefianza verdadera-
mente educadora, aquélla que nos permite
vonocer a fondo lag tendencias y aptitudes
de los disefpulos y por tanto adaptarnos a
ellos, es aquélla en que el maestro se limita
aser el zmpulso bienhechor que obrando
por catilisis, estimule incansablemente la
actividad productiva de todo el organismo.
S6lo asf se podrdn formar alumnos que po-
sean, con la capacidad de estudiar y apren-
der por s{ mismos, el arte de saber dirigirse
personalmente.

Este defecto sefialado en la gegunda en-
sefianza, (y que también ha venido siendo el
defecto principal de la escuela toda hasta
que las corrientes modernag han transfor-
mado los antiguos métodos), puede corre-
girse pricticamente reorganizando nuestras
clases al modo anglo-sajon.

Oflros articulos: La enserianza media en
las Escuelas Normales o High Schools, por
Mlle. Jassogne; Factores del crecimiento,
por el Dr. Millet, (continuacién); «;ls nece-
sario medir a los escolares?», Jh. Simén;
«ll dibujo libre y expontineo en los peque-
nios», por Mlle. Prys y V. Mirquet, (conti-
nuacién). —R. Lago.

INGLATERRA

The Child. - Londres, octubre de 1922.
La produccion de un ciudadano sano, por
Sir Brace Bruce-Porter, Describe el funcio-
namiento de la institucién denominada
«Fairlight Hall» de Tooting (arrabal de Lon-
dres) y dedicada a la educacién integral del
nifio desde el perfodo de gestacidn.
Tras algunas consideraciones prelimina-
res sobre la necesidad de criar nifios sanos
ara obtener cindadanos titiles y acerca de
ag excesivas defunciones infantiles, acha-
- cables frecuentemente a deseuido o ignoran-
cia de las madres, expone el autor la nece-

sidad de coordinar los esfuerzos de las nu-
merosas organizaciones particulares exis-
tentes para el cindadano y bienestar de los
nifios, patentizando las ventajas de la inicia-
tiva privada, ya que frecuentemente la in-
tervencién buroerdtica esteriliza los mig
gensrosos esfuernos,

Entre aquellas organizaciones particula-
res destaca la «Faivlight Hall» susomentada,
donde la puericultura empieza ensefiando a
la madre a cnidar su salud durante el em-
barazo para producir un feto sano, equiva-
lente a tener después um nifio satisfecho y
feliz, a quien podrd amamantar, evitando
los peligros de la lactancia artificial, que el
autor repugna.

Més adelante, los nifios pasan a lag sec-
ciones de pérvulos o las propiamente esco-
lares, donde se les ensefia la importancia
del altrufsmo, la diseiplina, el orden, la
limpieza, el amor al trabajo; se desenvuelve
su habilidad manual para hacer.las peque-
fias cosas del hogar, y se les ensefia a pre-
parar alimentos en las mejores condiciones
econdmicas. :

Para las nifas hay clases de labores y
confeccién, tendiendo. a ensefiarles a hacer
los mas bonitog ¥ practicog vestidos con el
menos dinero posible. Ignalmente existen
clases para nifios con defectos figicos.

Sir Bruce termina ponderando la necesi-
dad de personal voluntario para las institu-
ciones de esta clase, y hace un llamamiento
a la abnegacién de las mujeres que durante
la guerra cuidaron a los soldados y marine-
ros y alos jovenes y adultos enamorados
de su Patria, ya que no puede haber ocupa-
ci6n mejor que la de asistiv a los miembros
pobres de la Comunidad nacional..— 7. G,
Serrano.

SUIZA

L’ Educateur.—Lausanne, 13 enero 1923.

Articulos principales: R. Henry: La Es-
ciela_al sol. La nueva revista roménica y
el cuerpo de enseianza primaria, Paul Mot-
tar: Kl gobierno de si mismo en la Hscnela
Reformatorio {continuacién). Los hechos y
las ideas. Parte prdctica; Ed Vittoz: La len-
gua de mafiana. Cuatro casos estenografi-

cos.—L. S.

ALEMANIA

Zeitschrift fir Schulgesundheitspflage, nii-
mero 11 (noviembre) Leipzig. Todos los
artfculos originales se ocupun, firm dos por

los Dres. Gastpar, Irendeleuburg, Behm
Btephani, de las colonias o c'zudadg de zzz,'ﬁ'o.f:
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de Heuberg. Esta colonia ha gido fundada
por Badea y Wurtemberg, con objeto de
contrarrestar con una vida ana las infiuen-
cias degeneradoras, fisicamente, de la gue
rrs y la revolucién. Se han establecido en
el antiguo campo de maniobrag de Heuberg,
en 1920 y cuenta con més de trag mil nifios
‘de ambos sexos.

Los nifios viven reunidos en familias de
quine?; ocho familias constituyen una casa
dirigila por una «tante>, la cual debe po-
geer gran carifio a los nifios, la paciencia de
Job, suma discreccién, espiritn de sacrificio,
agilidad, experiencia, tacto; son las madres,
mi.gtras y compafieras, y al mismo tiempo
las jefes o superiores de los nifios. Todas
ess cagug, de acnerdo con el espfritu alegre
e irbaico de los nifios tienen su nimero y
nombra: Casa de la luciéenaga, Rincén de
flores, Castillo sefiori], Cas: del Sol, Nido
de Reyezuslos, Rosal-Florida encantadora
(dos casas juntas); Enjambre (tienda ambu-
lante, Palomar (enfermeria); Pitirrojo (para
los sospechosos de escarlatina); y a los dos
edificios destinados a curaciones, sitnados
en los altos, Atalaya y Observatorie. En
conjunto posee mas de 150 edificios.

La vida de los nifios se reparte entre co-
midas, reposo, juego y trabajo. Por la ma-
fiana salen los nifios por famiiias 0 en pe-
quefios grupos ordenades, en filas, guiados
por las celadoras, hacia el bosque o mira-
dor vecino, contentos y alegres.

Los nifios, antes de los comidas, perma-
neeen en reposo en la camu un cuarto de
hora, y después de la comida del medie dfa,
por lo menos reposan una hora. El trabajo
se reduce a ayudar a las <tantes» en algu-
nos quehacares domésticos, sin precoupa-
ciones de ninguna clase.

Cada nifio gastaba en 1920 ocho marcos
diarios, pero shora, hasta 70 marcos. Perma-
necen en la eolonia la mayorfa menos de
un mes, tiempo obligado por la enorme
cantidad de nifios,

Estos artfculos detallan toda la marcha
de la ciudad de los nifios, principalmente
desde el punto de vista médico.—M. B.

ESTADOS UNIDOS

Educational Review.—New-York, Diciem-
bre 1922,

Los nivios Extranjeros y su Retraso en el
Idioma, por Sarah T. Barrows. Muy intere-
sante para nuestros compafieros los profe-
sores de Lengua y Literatura de muchas
provincias que en sn clase de Metodologfa
se encontrardn con el problema de la coexis-
tencia de lenguas en la regién.

Después de estudiar la zénesis y desarro-
llo del lenguaje en el nifio, plantea el pro-
blema de los hijos de padres que no hablan
el inglés, y desconocen el idioma oficial al
entrar en el Kindergarien. Si éste se halla
en una poblacién donde se habla inglés, el
nifio se soltard pronto porque tendrd que
hablarlo también en la calle, en las tiendas,
en el campo de juego, ete. Pero, sila esenela
radica en puntos donde no se habla inglés
o s6 habla mal o, 8i asisten muchos nifios
que lo desconocen, el aprendizdje es diffeil;
el nifio no puede expresarse en inglés y op-
ta por callar: lus ideas son’ nebulosas por-
que entiende a medias, el esfuerzo de com-
prensién le fatiga, obligdndole frecuente-
mente a desatender y creando en su aten-
ci6n un hibito vicioso. 5i a ésto se agrega
el que a veces estos nifos son hijos de emi-
grantes analfabetos y sin ninguna herencia
cultural, se comprenderd que a menudo se
hallen tres o cunatro arados retrasados en la
escuela, Por todo ello abandonan pronto una
escuela que les cansa, dando un contingen-
te de futuros ciudadanos iletrados, que son
un peligro en una democracia.

Enseniar a hablar a estos nifios es la labor
principal del Kindergarten, hasta conseguir
que sientan el inglés como su lengua pro-
pia, Se empleardn para las experienciag fa-
miliares, primero el nombre inglée, luego
el nombre en gu lengua materna. Como el
nifio lleva ya varios afios hablando su len-
gua materna y la continiia hablando en' ca-
ga, hay que saplir el retraso y menor tiem-
po que consagra al inglés eon la intensidad
de las representaciones, para que al mismo
tiempo venza con ello la timidez de expre-
sarse en otra lengua. La impresién de la
nueva palabra en el nifio depende: de la in-
tensidad de su interés emocional, de la fre-
cuencia con que la oye y de Ix solidez de 1a
asaciaci6n entre lu experiencia y la palibra
que la expresa: si le interesa mucho desea-
rd h.blar de ello, Hay que elegir las pala-
bras al principio, segiin su facilidad de pro-
nuncisecidn, su valor prictico y la posibili-
dad de enterar al pequeiio de su exucta sig-
nificacién. Debe asociarse el hecho a la mi-
mica y a la representacién. Poeden relatar-
se cuentos que los nifios replesentardn lue-
go haciendo didlogos; escogiendo bien las
palabras y explicando el significado, para
evitar que se entienda a medias. Hacen fal-
ta ejercicios de pronuneincién para que la
adquieran correcta; por ésto la maestra ne-
oesita cierta preparaci6n para distinguir qué
defectos re deben a 1o charla infantil, eudles
a vieios de conformacién de los érganos y
cudles a extraijerismo. Con esto se consi-
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gue que el nifio no se sienta extranjero por
su acento y que se incorpore totalmente al
pafs, cuyo porvenir descansa en la dase de
un encendido patriotismo.

¢ Estin los Reaclivas Mentales bien enca-
minados?, por Wiliam R. Comings. Reco-
noce la importancia de los reactivos menta-
les, pero afirma que, quizd por deficiente
preparacién de los encargados de hacerlos,
8¢ juzga a veces subnormal a un nifio con
demasiada ligeresa, desconociendo determi-
nadas actividades en que puede sobresalir.
Cita una porecién de ellas, que teniéndolas
en cuenta en el exdmen, harin éste mis
amplio y completo. Indica la necesidad de
ravisar los datos con frecuencia para recti-
ficarlos si es preeiso, y de que los encarga-
dos de emplear los reactivos tengan una

b

gblida preparacién para conocer compren-
givamente al alumno, llevindole al mdixi-
mum de destreza, ya que la ocnestién vital
es saber lo que cada individuo puede ha-
cer, y hacer bien.

Otros articulos: Cooperacidn en la ense-
sanza de los maestros, por B C. Landsttiel.
¢Qué molesta alos colegiales ingleses?, dp‘or
Ch. 8. Whitmore. Crédito para estudios
médicos, por Orland O. Norris. La anieja
cultura literavia en nuestras escuelas, por
G. P. Dilla. Sobre el estudio del Espasiol en
los Estados Unidos, por L. A. Wilkfus.
EBstructura de las asignaturas en la Educa-
cion secundaria, por J. A Clement. Una
oportunidad real para nuestros colegios, por
Philip R. U. Caroe.—M.* V.2 7.

PAGINAS PEDAGOGICAS

En esta seccion se incluird piginas escogidas de los pedagogos, literatos, cientificos, etc., que encierren valor ge-
neral humano o una critica de los problemas educativos que inciten a la meditacion y al estudio. Aspiran, ademds, a

?ue. como toda muestra delicada
uentes, que es el mds cientifico, bello y confortante.

sutil, inclinen a nuestros companeros y lectores al conocimiento directo de las

LA PEDAGOGIA EXPERIMENTAL
SEGUN MEUMANN (1)

La Pedagogfa experimental, olvidada du-
rante muchos siglos, es actualmente nn es-
tudio eientffico. Sa historia nos muestra el
estado miserable en que permanecia: sus
grandes representantes o eran dillettants, o
eran un Locke, un Leibniz, un Kanf o un
Fichte que limitaron su trabajo a algunas
cuestiones de educacién. A dltimos del si-
glo XVIII y a principio del XIX, se obser-
va cierta tendencia a mejorar: ya en Salz-
mann y Trapp; luego en Pestalozzi y Froebel
hay una lucha para superar la mera Pedago-
gla de las ideas, de los proyectos, de los
planes y afirmaciones dogmaticas, La Peda-
gogla de Pestalozzi descansa ya en una psi-
cologfa subjetiva de la «fuerza moral» y co-
noce la imprescindible necesidad de ftratar
cientfficamente la fundamentacién de su
metddica; y toda la vida de Pestalozzi es un

1) Meumann, fallecido en 1915, muestra la crisis de
la filosofia alemana: [pur una parte experimentador posi-
tivista; por ofra influido por Kant, se muestra metafisico.

s el caso de su gran maestro W'und; ero su personali-
dad no alcanza, ni en mucho, la altura del Maestro,

ensayo empirico contfnuo para encontrar
los mejores métodos de ensefanza y una
investigaeién de sus teorfus en los cimientos
intuitivos de nuestro pensar.

Pero solamente Herbart da una exposi-
cién de las cuestiones de la educacién y de
la ensenanza que satisface las exigencias de
una fundamentacién cientifica, en relacitn
con el estado en aquellos tiempos, de las
ciencias auoxiliares de la Pedagogfa, princi-
palmonte la Psicologfa y la Ktica. En mu-
chos aspectos fundamentales la Pedagogfa
ge ha mostrado mis viva en las ideas de
Pestalozzi y Froebel que en las de Herbart,
porque aquellos dos grandes hombres han
sacado més que Herbart de la vida del nisio
y de la prdctica de la educacién y de la en-
sefianza. 1

La Pedngogia, para no estacionarse, tiene
que apoyarse en las bases cientfficas de las
disciplinas histérico-naturales, filoséficas y
médicas. Y en lo que respecta a la relaci6n
entre la edueacion y la comunidad humana,
tiene que auxiliarse de las ciencias sociales

1 ' '
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de nuestros dfas. Y considorada eomo pe-
dagogia individual, tiene que procurar antes
quo todo servirse de los métodos de inves-
figacion y auxiliares de la pedagogia expe-
rimental, de los resultados de esta ciencia y
del estudio del nifio (psicologia, anatomia y
fisiologfa, antropometria, patologia y psico-
patologia del nifio). Tiene que servirse tam-
bién de los resultados de todas las demés
disciplinas relacionadas con la Pedagogfa,
como la légica y teorfa del método, la étiea,
la estética y la psicologfa de la vida reli-

GEER

El papel que puede desempediar la cien-
cia pedagdgica, segin esta tendencia expe-
rimental, es €l que me he propuesto desarro-
llar en el texto: en éste se expone el con-
junto de fodo lo que hasta hoy se ha consi-

_derado .como estudio pedagigico empirico;

' nombre que por las discusiones ocasionadag
en los 1ltimos afios, es mejor cambiarlo por
el de pedagogia como estudio empirico. Ac-
tualmente, rediicese ésta a una aplicacion

_del método experimental y de otros andlo-

“ gos a los problemas pedaglgicos. Desde el
punto de vista metddico, la psicologia expe-
rimental es, por consiguiente, la madre de
la pedagogia estudiada empiricamente: ésta
no puede existir sin aquélla. Desde el punto
de vista material, nuestra investigacién pe-
dagéirica debe resultados cientfficos a todas
las ciencias antes citadas. Pero, aunque nos-
otros trabajemos en la rucva fundamenta-
ctdn dela Pedagogia en ciencias que no. per-
tenecen a su campo, no fuera exacto consi-
derar la Pedagogia simplemente como una
aplicacién de alguna de estas disciplinas.
La Pedago{a no es ni psicologfa aplicada,
ni ética aplicada, ni légica, ni nada que a
esto se parvezca: es un ciencia solida, de na-
turaleza propia: la ciencia de los hechos de
la educacion. No emplea solamente los re-
sultados de la psicologia general, de la pa-
tologia, paidologfa. lgica, ética, estética,
sino que considera a estos resultados por su
aspecto de aplicacién a la obra educadora.

La Pedagogfa experimental pretende ob-
tener, en primer lugar, una nueva funda-
mentacién de la Pedagogia cient{fica.

Considero la Pedagogia experimental
eomo una innovacién teorética y cientifica;

y las consecuencias précticas que se dedu-

cen de las investigaciones las presento de
tal manera que en 1iltimo término, solo los
éxitos de los préeticos pueden sentenciar.
La Pedagogfa experimental, lo mismo que
su progenitora la psicologia experimental,
se ha formado gragunlmenhe por desenvol-
vimiento de ciertas ideas primeras. Histlri-
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camente considerada, la Pedagogia experi-
mental nace, en parte, como una postforma-
ci6n de los ensayos hechos para fundamen-
tar cientificamente la Pedagogia por los
grandes pedagogos del pasade, principal-
mente Pestalozzi, Froebel y algunos del Fi-
lantropinum; en parte, como una influencia
gobre la investigacibn pedagigica de las
otras ciencias empiricas que guardan intima
relaeién con la Pedagogia.

Hl impulso mas importante de una nueva
investigacion pedagdgica, data de la admi-
sion de los métodos de investigacion de la
psicologia experimentals

La Pedagogia experimental tiene su pri-
mitivo origen en la aplicacién de los méto-
dos de la Psicologia experimental a la vida
espiritual del nino. Los grandes pedagogos
del pasado, jamds consideraron al nifio
como ebjeto de preeisa investigacibén: los
métodos que cultivaron aquellos grandes
pedagogos para conocer la naturaleza del
nifo o eran realmente la observacién oca-
gional, o como se observa dé manera espe-
cial en Rousseau, una concepeién fantéstica,
exaltada de la vida del nifio, Principalmente
en Pestalozzi y también en Froebel, Trapp,
Schwarz, Niemeyer ¥ Waitz y en algunos
herbartianos, encontramos ciertos ensayos
en los cuales no solo se observa al nifio du-
ranta su ftrabajo egeolar, sino que tratan
también de hallar en la prictica 39 Ia ense-
fianza’ mediante prucbas directas, las nor-
mas metodolégicas més convenientes. Pes-
talozzi, especialmente, por sus procedimien-
tos, por sus métodos pedagbgicos, por sus
experiencias en la prictica contfnua no in-
fluida por la preocupacién de establecer una
teorfa pedagidgica, ha sido un precursor de
la actual Pedagogia experimental.

Otro punto basico de la Pedagogfa cienti-
fica moderna, es la investigacidn particular
del nifio débil de espiritu, del enfermo y del
anormal. En este canipo tenemos un pre-
cursor en Striimpell, de la Bscuela de Her-
hart. En coutacto {ntimo con el estudio del
nifto anormal, estd la tendencia a establecer
una figiene espiritual del alumno.

La Pedagogfa tradicional tiene en parte
caricter conceptual y en parte de ciencia
normal: cada uno de sus representantes
cientfficos sienta primero los conceptos y
los fines de la educacién y de la ensenanza,
las diversas clases de actividad educadora
y docente para desenvolver después las
mormas o reglas de la pricrea de la ense-
fanza y de la edncacién. La Pedagogfa, se-
gin el aspecto fradicional, tiene casi siem-
pre cardcter de mlroduccidn a la educacién



y ala ensefianza, ya que las normas peda-
gbgicas gblo pueden ser un gufa para los
practicos. Para que estas normas sean soli-
das, les falta inicamente una fundamenta-
(Cion clentifica y completa,

- Las normas pedagbgicas pueden ser con-
sideradas segtin tres direcciones: como mo-
delo para conducir al nifio, como gufa de la
actividad del maestro o como norma dé la
Pedagogia prictica, o sea del trabajo escolar
¥y organizacién de la escuela, En todos estos
cagos, para aleanzar una fundamentacion
cientifica de las normas, fenemos que po-
seer un profundo econocimiento de las »ela-
clones entre los hwckos a los cuales se ha
aplicado dichas normas. Mientras no posea-
mos estas relaciones, las normas pedaglgi-
cas serdn meras construcciones l6gicas sin
contacto, 0 en muy poeo contacto, con la
prictica pedagdgica, o serdn arbitrarias o
de carfeter autoritario; y por consiguiente,
no tendremos garantfa alguna sobre su rea-
lidad y utilidad. Asf, por ejemplo, para ob-
tener la norma de ensefianza de la lectura,
tenemos que investigar primero, experimen-
talmente, ¢émo el nifio adquiere la capaci-
dad de leer; por qué estados o procesos
pasa la adquisicion de dicho poder; culles
son las condiciones naturales y de qué ma-
nera estin relacionadas éstas con las etupas
del desarrollo del nifio. Sélo euando sepa-
mos todo esto, tendremos la certeza de que
88 ha calculado bien la norma de la ense-
fianza de la lectura, porque entonces podre-
mos decir que dicha norma, por estar basa-
da en el proceso espiritual del nifio, es cien-
tifica, También tenemos que tener en cuen-
ta, tanto como la concordaneia entre la di-
ddctica y los perfodos de la vida del nifio,
la conformidad entre la escuela, la cindad y
las comunidades humanas, y deducir de
estas relaciones conclusiones cient{ficas que

S QT o=

%erin normas en ese aspecto de la Peda-
gogin.

Podemos sintetizar diciendo que ¢ la Pe:
dagogia tradicional le falta junto a los co-
nocimientos empiricos, las puras relaciones
de los hechos sobre las cuales tienen gue fun-
damentarse tod.as las normas pedagdgicas.

La importancia de la Pedagogia expe-
rimental, no congiste en dar a la prictica
resultados positivos y normas detalladas,
sino en capacilar af cducador aislado, para
ver claramente en cada momento los resil-
tados de su pericia y recursos pedagigicos;
lo cual no consigue la Pedagogia aulori-
taria.

Una de nuestras consideraciones princi-
yales contra la Pedagogfa de Herbart se
}umla en la eselava dependencia de la prae-
tica a la teoria norma; entre la Pedagogia
practica y expresiones tales como «concen-
tracion y reflexidny, smultiplicidad de in-
terés equitativamente repartida» y otras.

La pedagogia experimental quiere evitar
este defecto de la Pedagogia tradicional: no
quiere dictar normas hasta después de haber
investigado las relaciones entre los tactos,
que son las que posibilitan su formacién. Por
consiguiente, la Pedagogfa experimental o5
investigacion pedagdgica; y como trata del
estudio fundamental sobre los hechos, es
investigacion pedagdeica empirica. De don-
de serfa més adecuado para la nueva Pe-
dagogfa el nombre de Pedagogia como in-
vesticacion empirica, que el de Pedagogia
experimental.

oo

Extracto de Vorlesungen zur Einfiitung
in die experimentelle Padagogik wund ilore
psychologischen  Grundiages, 19138. t. 1.
Nota y trad. por Modesto Bargalld.
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LA MUTUALIDAD

La Asamblea del Profesorado numerario
de Hscuelas Normales, en el pasado diciem-
bre, otorgd un voto de confianza a los pro-
tesores de las de Huesca, a fin de que fue-
ran estos compaiieros los encargados de dar
concrecibn real y efectiva, en un Hstatuto,
a lus diferentes tendencias, aunindolas y
que de relieve quedaron al discutirse las
«Bases de Mutualidad» presentadas a la re-
ferida Asamblea por los expresados Clans-
tros.

Los Profesores de Huesca han cumplido
con el encargo y, en el folleto de Ja Asam-
blea, proximo a publicarse, tienen el honor
de presentar a la consideracién y examen
de todo el Profesorado normalista el Estatu-
to que para el régimen, implantacién y fun-
cionamiento de la Mutualidad han hecho,

A 8l han procurado llevar el espiritu y
la letra de cuantas ideas se lanzaron, con
relacién a este asunto de tan capital impor-
tancia para los intereses del Profesorado de
Escuelas Normales, en la Asamblea tiltima.
No creen haber realizado una obra perfecta;
més bien dan jalones para gue en un mafia-
na proximo de este ensayo mutualista, con
el esfuerzo y la colaboracién de todos, pue-
da salir triunfante una Institueién vigorosa
que dé solucién a necesidades imperiosas,
de distinto orden, en la actualidad comple-
tamente olvidadas y cuyo abandono trae
trastornos harto fatales.

Los Profesores de Huesea estiman, asf-
mismo, que el establecimiento de la Mutua-
lidad ha de contribuir a estrechar més y
mas los lazos de confraternidad entre todos
los compaiieros de Bscuelas Normales. En
este deseo viven y a él aspiran legar.

Pero lo que sf quieren con vehemen-
cia, contando eon la ayuda de todos, es lle-
gar a la implantacién definitiva e inmediata
de esta nueva Institucién, que nace al calor
y con el apoyo de la Asociacién Nacional
del Profesorado numerario de Escuelas Nor-
males, con objeto de evitar casos tan tristes
como los ocurridos no ha mucho tiempo.

Esto es lo que hay que evitar; a ello de-

ben ir encaminados los pasos de todos, por
dignidad, por compafierismo, ya que no por
humanidad y perfecta compenetracion social.

El subsidio que proponemos no es para
regolver necesidades permanentes, pero s
los agobios inmediatos y las obligaciones
m#s perentorias, derivado todo de la des-
aparicién de la llave de la despensa.

El Profesorado normalista es, a fuer de
imparciales, el mds modesto econdmicamen-
te sonsiderado; por tanto, sgeamos previsores
y busquemos mayores medios de defensa.
Una de gran efectividad puede ser y serd la
implantacién, en plazo breve, de la Mutua-
lidad. Si todos queremos y dejamos egois-
mos a un lado y la mirada, noble y desinte-
resadamente, la fijamos en el compafiero, lo
que ahora serd un subgidio modesto, con el
tiempo podrd convertirse en algo de mayor
trascendencia: Una asociacién mutua, bené-
fica, de verdadera cooperacién, cual la nues-
tra, hay que mirarla no sblo como negocio,
gino como obra de altezas de miras, de al-
truismo.

En la confeccibén del articulado hemos te-
nido en cuenta las modificaciones introdu-
cidas en las «Bases» aprobadas a la par que
greceptos contenidos en otros reglamentos

e sociedades similares.

Quienes este Reglamento han formado sa-
ben que no es obra maestra y acabada., Mas
los lunares que, sin duda, hallaréis, perdo-
narlos. Las observaciones que el articulado
o8 sugiera trasmitirnoslas. La Junta las
acogera cual debe: las estudiard y las incor-
porar4 a las que, en estos tiempos de forma-
eibn y comienzo, la practica vaya presentan-
dot y sin perjuicio de que, cuanto antes, la
Mutualidad funcione, en la primera reunién
general que se celebre se formulardn las
modificaciones pertinentes, para su inclu-
gién en el Reglamento.

La Junta firmante cree que el articulado
que sigue basta para que empiece la Mutua-
lidad a funcionar, pues no lo proclama in-
tangible, Sf hace constar que la adhesién a
este organismo puede y debe ser hecha sin
demora. Los tiempos son de previsién y
y mutuo auxilio.
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A vosotres, pues, estimados compafieros
de todas las Normales de Espafia, dedicamos
nuestro modesto trabajo; a vosotros hemos
de decir también que con la mayor voluntad
y entusiasmo hemos trabajado y trabaja-
remos por ol porvenir de nuestra nueva Ins-
titucidn, eontando, como esperamos contar,
con vuestra absoluta confianza. Ahora bien
y repitiendo conceptos, solo os pedimos, en
aras de los intereses de todos, que os apres-
téis a ingresar en la Mutualidad, saliendo
ahora y siempre de esa indiferencia suicida
que nos aniquila. Obrar asf serd la mejor
prueba de aceptacién de nuestro Regla-
mento; en caso contrario, lamentindolo mu-
¢ho, nos yeremos fracasados y relevados de
trabajar por la coleetividad, dejando el paso
fl'?.l-l'l.co s ﬂtul'i}-‘} COm]_JllﬁGl'OS que ]_‘.lll.t‘.ilﬂ." ser
mas afortunados,

Para las inseripeiones como socios mu-
tualistas se da un plazo de veinte dfas, a
confar desde que todos los profesores de
Escuelag Normales reciban el folleto de la
tiltima Asamblea de la Asociacién, en’la que
se incluye el Hstatuto de la Mutnalidad. Las
adliesiones han de revestir en firme ol ca-
ricter de compromiso legal. Los profesores
de Huesca, y en su nombre, M. Angel Fe-
rrer, delegado.

El Folisto de la Asamblea. En posesién ya
la Junta de todos los datos que eran nece-
sarios para su confeceién, llevard a cabo,
rapidamente, la impresion de ese folleto, en
que se resumirda la labor de la Asamblea y
se expondrd detalladamente sus acuerdos.

Auxilio. -La muerte de auestra compaiie-
ra Marfa de las Mercedes Ronderos ha de-
Jado en el mayor desamparo a su viejecita
madre. Sus compatieras de Valladolid pien-
san iniciar una suscripeidn entre todos los
que deseen y puedan aliviarla. Rogamos
que las cantidades que con tal fin se desti-
nen s envien directamente a nuestra com-
Illiaﬁara en Valladolid, dofia Elofsa O. Fe-

pe.

Doseamos aclarto,—El distinguido cate-
drético del Instituto del Cardenal Cisneros,
don José Rogerio Sénchez, nos comunica
atentamente el cese de la publicacién de la
revista «La segunda ensefianza», en espera
de la publicacién de otra que se propone
editar la Asociacién de catedriticos de Ins-
tituto.

_ Celebramos los buenos propbsitos que
significa tan loable iniciativa, y esperamos
que serd un éxito de dicha Asociacién. Hora
era de que los profesorados todos fuéra-

mos sacudiendo el letargo en que nos halld-
bamos, causa evidente de nuestra poca efi-
cacia colectiva.

Homenaje. Firmada por los Sres. Aliami-
ra, Buylla, Elorrieta, Marqués de Retortillo,
D.* Carmen Rojo vy otras ilustres persona-
lidades dedicadis a la Ensetianza, recibirdn
nuestros compaiieros una cireular relaciona-
da con el homenaje proyectado por la Nor-
mal de Maestras de Toledo en memoria de
Magdalena S. Fuentes. De él tienen ya no-
ticia los lectores de esta REVISTA.

Como el documento, que es clavo y expre-
sivo, ha de llegar en breve a manos de todos,
nos abstenemos de dar aquf més expliva-
cioues sobre el asunto.

Para la vivda de Vidal y Perera. Suscrip-
eibn: Con cinco pesetas cada uno;

D.* Carmen Cuesta, Madrid; D.! Marga-
rita Cutanda, D.* Leonor Dies, DI Emilia
Merino, D.* Africa Ledn y D.* Carmen de
la Vega Montenegro, de Santander; D. Isi-
doro Reverte, de Albacete; D.® Dolores Pag-
tor, de Gerona; D. Pedro (. Lafuente, de
Zaragozay Sr. Arniez, de Murcia, Con digs
pesetas, D. Hugdén Valle, de Salamanca y
dofia Enriqueta Fairen, de Lérida,

Los envios a D, M. Angel Ferrer, pro-
fesor de la Normal, Huesea.

Tosoreria.—Desde RrevisTA de enero.
Asocracidn

Ingresos por cuotas.—Huesca, 45 pesetas.
Diez cuotas primer trimestre.

Gaslos.—Congignacién a la RevistA de
febrero, 270 pts. Sobres y papel, 2260.
Frasco de goma 1'60. Encuadernacién Bo-
LETINES de 1922, 3 pts. Correspondeéncia y
envio de recibos, 15 pts. Préstamo a la Re-
visTA, 275'556 pts. Envio a Huesea, para la
Mutualidad, 150 pts.

Resumen.—Existencias en enero, 341795,
Ingresado, 45 pts. Total ingresos, 3462'25,
Total, salidas, 742'65 pts. Saldo favorable,
271960 ptas.

Revista

Lugresos.—Consignacién de la Asoeia-
cién para el nimero de febrero, 275 pese-
tas. De D. Felipe Andrés, de Soria, 10 pe-
getas. Préstamo ‘de la Asociacidn, 275'6b
pesetas. Total ingresos, 560°55 pts.

Gastos.—Impresién de mil ejemplares
del niimero de enero, 375 pts. Por 19 ecli-
chés, (cubiertas, vifietas y demds, con sus
gastos de portes y envios), 65,95. Al redac-
tor especial, mensualidad de enero, 76. Con-
foceién de fajas y de 600 paquetes de Ri-
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visTa de enero, para el correo, 20. Ovillo
bramante, 1'25. Sellos para envios (48 pa-
quetes certificados, a los delegados; unos
30 niimeros a Buropa y Estados Unidos,
150 a América del Sur, y 375, sueltos, a
provincias espafiolas), 37,35, y para corres-
pondencia 6. Total gastos, b80'6D pis.

Resumen.—ixistoncias en énero, 20 pe-
setas. Ingresado, 56005 pesetas. Total in-
gresos, b80'DD ptas. Gastos totales, BB0'HH
pesetas. Saldo con @débito a la Asociacifn, de
275'6D pesetas,

Las declaraciones en el sentido de impri-
mir gran severidad en el presupuesto de
gastos que acaba de hacer el Sr, Pedregal,
Ministro de Hacienda, no son ciertamente un
aliento para la redencién econdmica del pro-
fesorado en general. Comprendemos que se
trate de aliviar a la ubre prédiga del Kstado
espaiiol, de la cual han chupado hasta ahora
los elementos que ninguna eficacia debian
reportar ala prosperidad del pafs, pero que-
rer medir a todos con un mismo rasero,
como apunta el Sr, Pedregal en sus decla-

_raciones, nos parece una manifiesta injusti-
cia., Bien estd que se trate de enmendar
yerros econdmicos y que se procure evitar
despilfarros, pero tratar de extender la re-
gla a todos los organismos del Hstado, in-
cluso a los que siguen sumidos en irritante
desigualdad econbmica, se nos antoja una
medida impropia de un esplrita justiciero
como el Sr. Ministro de Hacienda.

EI Sr. Pedregal no ignora, y menos sus
correligionarios, que el presupuesio de
Tnstruecion es el mas raquitico y el més
inadecuado a las necesidades nacionales. No
argumentemos con casos excepcionales de
mejoras econdmicas, casos que se hallan lo
mismo en el profesorado primario que en
los demds; argumentemos con el término
medio, con los sueldos de ingreso que, co-
R e
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mo hemos dicho repetidas veces, son los
que regulan las ventajas econémicas de la
juventud, y veremos que los elementos do-
centes, todos, se hallan en condiciones tan
lamentables que, de no ponerse pronto re-
medio, columbramos la bancarrota de la en-
sefianza,

Seremos los primeros en aplaudir los ri-
gores hacendisticos que traten de evitar co-
rruptelas y mal empleo del dinero; por nues-
tra parte encontrardn las autoridades nuestro
modesto apoyo en hacer cumplir las leyes
y en obligar a que cada uno cumpla con su
deber, pero antes de que esta era de sano
rigor comience, es preciso que los que tan
ardorosumente la deseamos, veamos en los
poderes constitufdos un sincero y desinlere-
sado afin por mejorar la educacidén na-
cional.

Si el Sr. Pedregal no prescindiera en ese
caso de ser un Ministro exageradamente
celoso de impedir los gastos imprescindi-
bles, considerarfamos que el dia de la rege-
neracién de nuestra ensefianzs, no se ha
vislnmbrado todavia en nuestro horizonte
politico. En honor de la tradicién cultural
de las personas que influyen en el &nimo
del Sr. Pedregal, no queremos creer en tan
amargas posibilidades, y
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