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LA POLITICA PRIMERO

Estamos en plena efervescencia electoral, Todos los Ministerios arden en inquie-
tudes de politica menuda. Comprendemos la situacién: en todo gobierno rige como
norma de conducta el cldsico aforismo primum wivere, deinde philosophari. Para un
gobierno el vivir consiste en ganar las elecciones; y muchos el filosofar, lo guardan
para la hora de la despedida Esperemos que esta vez no ocurra asi.

Estamos plenamente convencidos que va a continuar el estado actual econdmi-
co durante un afio més por lo menos, Creer lo contrario seria hacernos ilusiones que
la realidad se encargaria de desvanecer. Mientras tanto, el problema de nuestras
Normales sigue agravéndose en progresién acelerada. No pensemos en el aumento
de sueldo de los j6venes que ingresen en el Magisterio primario, que serfa uno de
los medios mis eficaces para resolver la carencia de buenos maestros, problema
fundamental de nuestra ensenanza.

! Con dolor hemos de abandonar, por el momento, dicha medida tan urgente, de-
dicando nuestra actividad a conseguir la otra que debe preceder o simultanearse
con el aumento de sueldo: la colocacién directa de los alumnos normalistas al salir
de nuestras Normales.

Tenemos la completa conviccién de que dicha medida es la tnica que, sin gravar
el Tesoro, puede proporcionar buenos maestros al Magisterio,

Y conocemos nuestros problemas mucho mejor que otros que, ddndoselas de
muy enterados, jamés han pisado Escuela alguna.

Nos anima en nuestro propdsito, la serie de voces autorizadas que en favor de
nuestra demanda se levantan por todas partes. Si el Sr. Ministro le cupiera alguna
duda, en préximos niimeros tandremos ocasiéon de demostrarle que en tan acertada
peticién los profesores de Escuela Normal no estdn—ni mucho menous —solos: nos
acompanan quienes miran desinteresadamente los problemas de la ensefianza.

Pero lo que pedimos no es politica. Después de la racha electoral confiamos ser
alendidos,

La Junta DirrorIva.
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EDUCACION Y ENSENANZA

Comprende esta seccidn los problemas generales de Pedagogla y las materias de cardcter cientifico y social rela-

cionadas con la Educacion.

LOS PRESTAMOS DE HONOR

LA HORA D LAS MINORIAS

Ionoramos la suerte reservada, en las
decisiones ministeriales, a la peticién ele-
vada por el inspector de primera ensefinnza
sefior Azpeurrutia en favor de los llamados
Préstamos de honor.

A honor grande, excepcional, debiera
tener el Ministerio la oportunidad de aco-
ger tan generosa iniciativa. Acaso la rigidez
del Presupuesto sirva, una vez mds, de es-
cudo y de excusa para la resolucién desea-
da. Sin duda el Consejo de Bstado, en las
peores ocasiones excelente artilugio para
gacar los dineros no previstos del archdn
desfondado, que es el Tesoro nacional, re-
sulta herrumbrosa miquina cuando se busea
su engranaje con las verdaderas necesida-
des patrias.

Felizmente el gjemplo de fuera y la ine-
vitable eyolucién propia acabardn por traer-
nos esta realidad esencial y esta justicia
evidente: el derecho superior de la inteli-
gencia y la urgencia de atender a lag de-
mandas de su noble imperativo,

Un pafs tan poco dado a romper sn ad-
mirable y secular organizacién, ya un poco
«demodées—para decirlo en su mismo idio-
ma—como Francia, se ha wvisto también
arrastrado por la nueva exigencia. La pro-
Foaicifm del diputado Eduardo Herriot, que
a Comisién de Haciénda de la Chmara
aprobé undnimemente, dice asf: «Podrén

~concederse a todo ciudadano franeds, sin
distineidn alguna y que siga log estudios su-
periores, préstamos de honor, por interme-
dio de una oficina nacional, a cuya gestidn
podrd incorporarse toda persona moral o
privada y cuyo funcionamiento serd deter-
minado mediante un reglamento de la ad-
ministracién piiblica a tenor de los primeros
fondos consignados en el Presupuesto de
1923». Un detalle interesante: antes de la
votacion de la propuestal informd en la Co-
misién, con un sentido favorable, el minis-

tro de Instruccidn piiblica M, Leén Berard.
Francia ha visto al fin—mientras nosotros
seguimos ciegos—Ila trascendencia social
de los Préstamos de honor. Porque su insti-
tueién responde, como ficilmente se com-
prende, a la necesidad evidenciada por la
guerra—que al lado de sus horrores, ha
traido, entre otros, el beneficio de romper
las absurdas y falsas jerarquias—de ayudar
al florecimiento de los mejores, al robuste-
cimiento de las minorfas capacitadas.
Refiriéndose a los problemas centrales de
Egpafia, ha escrito Ortega y Gasset: «Es
extrafio que de nuestra larga historia no se
haya esfumado cien veces el rasgo mis ca-
racteristico, que es, a la vez, el mis eviden-
te y a la mano: la desproporcién ecasi ince-

' sante entre el valor de nuestro vulgo y el

de nuestras minorfas selectas. La persona-
lidad autfmoma, que adopta ante la vida una
actitud individual y consciente, ha sido ra-
risima en nuestro pafs. Aqui To ha hecho
todo el «pueblo», v lo que el pueblo no ha
podido hacer, se ha quedado sin hacer. Aho-
ra bien, el pueblo sélo puede ejercer fun-
ciones elementales de vida; no puede hacer
ciencia, ni arte superior, ni erear una civili-
zacién pertrechada de complejas téenicas, ni
organizar un estado de prolongada consis-
tencia, ni desfilar de las emociones mégicas
una elevada religitn». Y afiade: «Mientras
la historia de Francia o de Inglaterra es una
historia hecha principalmente por minorfas,
todo lo ha hecho aquf la masa, directamente
o por medio de su condensacién virtual en
el poder piiblico, polftico o eclesidstico».
Y en fin, para nuestro ohjeto: «Mfrese por
donde plazea, el hecho espafiol de hoy, de
ayer o de anteayer, y siempre sorprenderd
la.an6mala ausencia de una minorfa sufi-
ciente. Este fendmeno explica toda nuestra
historia, inclusive aquelfos momentos de
fugaz plenitud».

Sin duda las caracterfsticas de nuegtra
historia nacional, donde el guerrero y el
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hombre de aventuras son las figuras princi-
pales de la actuacién colectiva, lo mismo a
lo largo de la reconquista que en los siglos
de los deseubrimientos; las conguistas y de
la expansién europea, no pedian ayudar a
la formacién de esas minorias creadoras de
la ciencia, del arte superior, de las comple-
jidades téenicas, ete. Kl ideal espaiol estuvo
durante varias centurias en la accién por la
aceién misma, mis que en el ocio fecundo,
padre de civilizaciones. :

Lios raros espiritus superiores nacidos
apesar de tal ambiente, y los que con ellos
se {ormaban, necesarinmente habrian de per-
manecer en situacién desventajosa, aparta-
da, casi vergonzante, y por ello imposibili-
tados para influir en los destinos naciona-
les. Cabe decir que solo ahora comienza a
tolerarse la participacién de las minorfas
conscientes que apuntan dentro de las agru-
paciones profesionales y gremiales, con el

reconocimiento anejo de su valor y efi-
ciencia.

£ by 4

Tos Préstamos de honor—cuya conside-
raci6n tan lejes, aparentemente, nos han
Nevado en el breve examen del tema—-tie-
neh asf para nosotros una doble imlmi.‘.t.-;n-
cia, igualmente. esencial: la afirmacion justa
de la inteligencia, con la posibilidad de
ayudar de este modo al robustecimiento de
las minorfas eapacitadas, y también la ad-
mision franca, -en la mecénica social, del
nuevo elemento con una valgragién que
permitird a estas minorfas sentirse duenas
de si mismas y autorizadas pava actuar.en
plenitud.

Bl interds inmediato que ello envuelye
paraJa debida seleccitn de los mejores o
el magisterio. y sus diferontes. grados, asl
como para gu participacion conveniente en
la colaboracion politica, de gobierna difugo,
de los miicleos profesionales, aparece tan
clara que serfa supérfluo insistir con nue-
vag consideraciones.

TLuis SANTULLANO.

LA NORMAL EN ACCION

En esta seccién recogeremos los trabajos de nuestros compafieros que traten la labor escolar y los problemas que
entraiia y sugiere la practica cotidiana de la Escuela Normal. Caben en ella lecciones pricticas realizadas y habitual-

mente comprobadas; formacion de laboratorios, museos, bibliotecas,

etc.; asuntos sobre locales de una Normal deter-

miﬁ'lsda; resena de excursiones, siempre que encierren un valor objetivo. Aspiramos a que, sencilla y honradamente,
refleje en lo posible la labor que en las Escuelas Normales realizamos alumnos y profesores.

LA EMOCION EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

El motor de las actividades humanas de
orden especulativo, funciona con variados
combustibles.- 8in duda que el mds comin,
el més vasto y el m4s doloroso también, es
la necesidad. La necesidad es un aguijén de
la voluntad al que se deben la mayor parte
de los progresos registrados por la historia
de la civilizacién. Y la sigue, muy proba-
blemente, el amor. Pero estos dos estimulos,
ga tanto repetfa la benemérita Concepeién

renal, reavivando la voz de filésofos de la
madre (Grecia, son poco especificamente hu-
manos. Por los mismos actlian los seres in-
feriores del mundo orgénico.

Hay méviles de una categorfa superior.
Uno, la nocién clara del deber social de
cada individuo, erigido en norma inflexible
de conducta—almas de temple heréico—,
de agortar..el méximun de trabajo al acerbo
comun que tienda al mejoramiento de la

vida; otro, la sujecién meditada a un doctri-
narismo legal, a un dictado externo,—almas
buenas, pero a menudo pusilinimes—, y
otro, el sentimiento que despierta una visién
gintética de la correlacién entre multiples
fenémenos, la visién en unidad del complejo
de un sector o del total vario del mundo
fisico-bioldgico.

Este sentimiento de honda emocién que
funde las piedras, el color, las plantas y
aun al hombre que se mueve en ellos, en
una sola expresion, coloca al espiritu en una
tensi6n de inquietud, de movilidad, como el
de algunas figuras del Greco. Es la emocién
del caminante capaz, que descubre desde lo
alto de una cuesta un horizonte inmenso, y
el Fa.isa.je infinito en aspectos y matices cé-
bele en su vetina porque eg susceptible de
simplicidad. La emocién, entonces, se tra-
duce en el més bello y placentero—aun
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cuando arranque sudores de amargura—de
los estimulos para la accién especulativa
humana.

En la fragua de nuestras clases en la Tis-
cuela Normal, lo hemos observado y acota-
do més de una vez

Entre los normalistas, como entre los
alumnos de ofros centros, se manifiestan
actitudes diferentes frente al trabajo esco-
lar. Algunos llegan a la Escuela Normal
movidos por una sugestion o por una inex-
plicada vocacién y se les ve pasar, serenos,
de uno a otro curso, sin grandes esfuerzos;
otros hay, modelos de laboriosidad, a quie-
nes les basta conocer el trabajo que les co-
rresponde, para apechugar con él y recitar
de cabo a rabo las lecciones, como cepilla-
rfan la tabla o las tablas que les sefialara el
maestro carpintero, o acompafiarfan con el
m#is disereto gesto de beatitud al sacerdote
en el sacrificio de la Misa, y... otros, en fin,
que llegan pertrechados de unas nociones
de legislacién y saben de faltas reglamenta-
rias, de tribunales extraordinarios, de re-
cursos a la superioridad, y se mueven si¢m-
pre al margen de una probable repeticiin
de curso.

Sin embargo, en el transcurso de un afio
académico o de las horas hibiles de un afio
académico, siempre se da algiin caso de
emocién en fodos los alumnos, de emocidn
sin sugestién, sin que por habilidad por un
tono patético, el Profesor absorba la perso-
nalidad de ellos; de un momento en que
brota la emocién del didlogo tranquilo y
reposado, en gque parece forjarse; como en
un yunque el acero; el pensamiento en la
inteligencia.

Y es cosa de ver entonces la expresién en
la mirada reflejando la inquietud del alma
de los estudiantes. Adivinamos pronto todo
un cosquilleo interior y observamos la efi-
cacia de un impulso que les lleva al libro,
al diccionario, a la discusién y a fijarse en
las cosas y en los hombres, para ver eon
mis luz el problema presentado a su con-
cieneia.

En la produccién de ese estado sentimen-
tal colectivo, intervienen a menudo eir-
cunstancias meramente accidentales. Pero
parece ser que en la ensefianza de la Geo-
grafia hay motivos o cuestiones de méxima
emotividad. Podemos citar, como ejemplo, la
descripeidn del sistema Solar, la correlacion
entre los fendémenos eliméaticos y el concepto
de biogeografia, que suelen hallarse en
todos los programas de primer afio.

En el primer caso, expuesta la hipétesis
de Laplace para explicar el origen de los
mundos, y las propiedades y movimientos

del sistema Solar, ficilmente se llega a la
{Jﬁrcepcién no sbélo de un origen comiin de
os astros quelo componen, sino de eémo
obedecen todos a una fuerza comin fam-
bién, que tiene su centro enlo que fué ma-
triz del sistema. :

Si a esto sigue la presentacién de los re-
sultados analiticos del espectroscopio pa-
tentizando una homogeneidad casi completa
de composicién entre los planetas entre sf
y entre éstos y el Sol, a pesar de sus dis-
tancias, de su diferente aspecto y otras pro-
piedades, empieza a sorprender en gran
manera a los escolares. La sorpresa es
mayor todavia si se generaliza el hecho in-
sinuando que andloga unidad de composi-
cibn y de régimen existe entre los seres
llamados organicos e inorginicos y que la
vida fisica de ambos se manifiesta en virtud
de la energia calorffica y luminica que el
Sol envia a la Tierra. Un ejemplo concreto
cualquiera, aclara el verdadero concepto de
la Geograffa y produce el estado emotivo a
que venimos refiriéndonos.

Entre los casos circunstanciales vamos a
referir los dos siguientes anotados en al
presente curso:

L. Geogrvafia Universal: Oceania.—Se

lablaba de las divisiones corrientes de esta

parte del Mundo enumerando las islas o
grupos de islas mds importantes de cada
una, y fijdbanse las condiciones geagrificas
generales derivadas de sus coordenadas, ex-
tensi6n, gea, relieve, clima y poblacidn.

No ofrecieron nada de particular Melane-
sia, Australasia, Polinesia; pero con motivo
de una breve disquisicién histdrica acerca
de Micronea—descubrimiento de Las Ca-
rolinas por Alonso de Salazar en 1526, el
dominio de Hspaiia en los archipiélagos
occidentales durante siglos, €l despojo que
nos hizo Alemania en virtud de su mayor
fuerza naval y militar, y de cierta incuria
por nuestra parte—, uno de los alumnos
manifestl su extrafieza de que en el mapa (1)
figurara la isla de Yap entre las posesiones
Jjaponesas, ya que él habia lefdo que después
de Alemania, los Estados Unidos de Norte-
América la sumaron a sus colonias,

Esta oportuna, aunque equivocada obser-
vacién, generalizd el interés de la cluse, Co-
rregido el error recordando el acuerdo de la
Sociedad de Naciones que otorgd al Japén
el mandato de las islas ex-alemanas, se ex-
tendieron las indicaciones sobre la impor-
tancia actual, tanto para el Japon como para

(1) Atlas portitil Justus Perthes, ed. 1920. Mapa ni-
mero 20.

© Biblioteca Nacional de Espana



los Estados Unidos, de la isla de Yap, no
fisica ni econdémicamente considerada, sino
por su excelente sitnacién estratégica, como
base para centro de operaciones navales en
esa parte del Océano Pacifico, por hallarse
entre el Japon la colonia americana de Fi-
lipinas y la ruta marftima de Guam a Mani-
la, motivo original de todas las protestas de
la Reptiblica Norte-americana contra la ce-
sién hecha al Japén por la Sociedad de Na-
ciones, y de la amenaza de una nueva guerra
evitada por la inseguridad del éxito en
ambos Estados. Este ejemplo vivo de laim-
portaucia estratégica de algunos lugares, de
esta particular relacién geogrifica, llev) ex-
pontineamente a revisar lo ya estudiado del
Japbn para ponderar su fuerza econémica y
militar y a enfocar la atencién para cuando
legue el caso de deseribir los Hstados
Unidos.

1l Ampliacion de la Geografia de Es-
para: estudio econdmico.—Cuando ya se ha-
bian dejado atrds las lecciones referentes a
la distribucién y valoracién de los cultivos
agricolas en Fspafia y de las riquezas mine-
ra e industrial, la Prensa public unas de-
claraciones del Sr. Ministro de Fomento re-
ferentes a una comisién de Ingenieros nom-
brada para informar de las condiciones de

— 69 —
la Campifia en el valle del Guadalquivir pa-
ra el cultivo del algodén.

Comentadas dichas declaraciones, confian-
do en que la produceidn algodonera llegara
a bastar para las necesidades de la industria
nacional, invitamos a los alumnos a discu-
rrir acerca de las derivaciones que podria te-
ner el hecho para la vida del pals.

Diffeilmente se encontrarfa en la historia
del curso otro asunto, ni otra forma, que les
interesara tanto. Y a ese interés atribuimos
nosotros las conclusiones formuladas que
reflejan una visién sintética de varios fend-
menos. He ahf un resumen:

@) Nos librarfa de la dependencia de
Inglaterra y los Istados Unidos para la
obtencién de esa primera materia.

b) Permitirfa una reduccién en los pre-
cios de los productos elaborados dismi-
nuyendo la competencia extranjera.

¢) Podria modificarse el Arancel en for-
ma ventajosa para otros productos.

d) Nos darfa una mayor consideracién
internacional.

¢) Aumentarfa el trabajo y subsiguien-
temente la riqueza y el bienestar.

M. SANTALO.

Escuela Normal de Maestros de Gerona.

¢UNA LECCION DE LITERATURA?

Fijar 1a pauta, 1a norma que deba ajustar-
86 un maestro en la ensefanza de la disci-
plina que le esté encomendada, me parece
cosa diffeil y de dudoso valor pedagégico.
Una leccién es alﬁ de lhacer més que de
dectr como debe hacerse. En la ensefianza,
como en toda obra de arte, hay que contar,
como factor inportantisimo, con la inspira-
cidn del artista; delinear el patrén con arre-
glo al cual haya de ensefiar un maestro a
sus disefpulos, equivaldrfa—yo al menos asi
lo ereo—a anular la iniciativa del que ense-
fia, a matar la inspiracién, que es, en reali-
dad, el alma de una leceién cualquiera. En
la ensefianza—si ésta ha de ser cosa viva—
se presentara frecuentemente al maestro lo
imprevisto, lo que est4 fuera de toda meto-
dologfa, la pregunta inesperada, la observa-
cién aguda, la interpretacién ingeniosa, ca-
508 y problemas que s6lo su inspiracién y
su cultura podrin resolver en un momento
determinado, de modo gue nada pierda, an-
tes gane con ello, la autoridad del mismo
entre sus discfpulos. A fuerza de dar ala
Maetodologfa una importancia excesiva, se
ha llegado por algunos a lo que un amigo
mfo, J. F. Rodefgues, llamaba, muy donosa-
mente, la leorta de la prdctica.

Aparte los principios de Metodologia ge-
neral, de todos conocidos y por todos prac-
ticados, para ensefiar bien se precisan y
gson suficientes—creo yo—dos condiciones:
1.2, un dominio absoluto de la materia que
se trate de ensefiar; 2.%, ser maestro; es
decir, saber acomodarse a la capacidad del
disefpulo, y poseer un gran poder de suges-
tibn, y aquellas dotes—luz en la inteligen-
cia, calor en el corazén—sin las cuales pue-
de afirmarse que es cosa muerta la ense-
fianza.

De estas condiciones, la primera puede
adquirirse por la pergeverancia en el estu-
dio; las segundas pueden perfeccionarse y
aumentarse a fuerza de voluntad; pero, en

Fran parte, dependen de la naturaleza, No

altaba razén a Diesterweg cuando afirmaba
que se nace pedagogo como se nace poeta.

Poro gi soy enemigo de decir como debe
darse una leccidn, pienso, en cambio, (ue
gorfa muy conveniente, para cuantos a la en-
sefianza dedicamos nuestras actividades, es-
cuchar las lecciones de log buenos maestros
en el grado de ensefianza que nos esté en-
comendado. Frecuentar gug clasess vivir
algnin tiempo la vida docente al lado de es-
tog hombres ya consagrados, gerfa, induda-
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blemente, de positivo resultado para nos-
otros y para nuestros discipulos.

No quiero, por lo dicho—ni me considero,

con autoridad para ello—exponer mi opinién
sobre lo que debe ser una leceiln de Lite-
ratura castellana, como me piden los buenos
amigos que dirigen la REVISTA; pero como
quiero complacerlos, y hasta me creo obli-
gado a ello, expondré brevemente nuestra
labor de clase, no para presentarla c¢omo
modelo, sino por sien ella pudiera haber
aloo aprovechable para los demiés, que es el
méiximo a (ue podemos aspirar'en estos tra-
bajos.

Fn mi clase nos limitamos al estudio de
la produccién literaria en lengua castellana;
la preceptiva queda total y absolutamente
exclufda de nuestros estudios; cuando, en el
curso de alguna leccidn, surge algtin térmi-
no con ella relacionado, se explica sencilla-
mente, para que los alumnos caminen sobre
segUro, :

La literatura no puede ser considerada

* como una manifestacién esporddica dentro
de la vida de un pueblo en una época deter-
minada; la produceién literaria es, en la ma-
yor parte de los casos, consecuencia del ca-
ricter; de lag costumbres, de los gustos, y
hasta del medio en que se desarrolla la vida
de los puebles; por tal razén, al estudiar nna
époeca cualquiera de nuestra literatura, rela-
cionamos la manifestacién literaria con las
demis manifestaciones de la vida espafiola.

En este estudio general o de conjunto,
analizamos las tendéncias dominantes en la
época de referencia, asuntosy géneros prefe-
rentemente cultivados, influencias—de nues-
tra literatura en la de ofros pueblos o de
ofras literaturas en la nuestra—ete., ete.

Del estudio de conjunto pasamos al deta-
llado de los principales autores u obras,
dentro de cada época estudiada. Este traba-
Jjo comprende: a); una ligera noticia biogréfi-
ca del autor y una nota bibliogréfica de sus

obras, sefialando las mejores ediciones de
lag mismas y los comentaristas més autori-
zados; b): lectura de una obra—la que con-
sideremos mas interesante para nosotros—
o de parte de ella, y comentarios sobre el
lenguaje, estilo, asunto, influencias—procu- -
rando hacer éstas patentes mediante la lec-
tura de textos—e imitadores del autor u
obra estudiada: c); lectura de alglin juicio
serio y documentado sobre lo que ya antes
hemos juzgado nosotros, haciendo notar las
coincidencias o discrepancias existentes en-
tre el juieio que leemos y el formado ante-
riormente por nosotros mismos.

Siguiendo esta orientacién, log alumnos se
encargan de trabajos escritos sobre un autor
u obra determinada.

Se precisa, para lo dicho, una buena bi-
blioteca cldsica, y tiempo suficiente para el
desarrollo del programa. Lo primero estd
resuelto en cindades como esta, que cuenta
con su excelente Biblioteca Universitaria; lo
gegundo exige una modificacién de las dis-
posiciones vigentes relativas a los estudios
del Magisterio; no hay posibilidad de reali-
zar una labor medianamente provechosa, de-
dicando a la ensefianza de esta materia dos
horas semanales, que, mermadas con vaca-
ciones, flestas, huelgas, ete., quedan reduci-
das casi a la mitad.

Por lo demds, acaso ninguna ensefianza
despierte el interés de los muchachos como
ésta de la Literatura; es, de mis clases, aque-
lla en que consigo mejores resultados con
un esfuerzo menor; y los alumnos asisten a
ella con placer, y llevan, sin gentir, el tra-
bajo del curso.

iLastima que la falta de tiempo nos impi-
da realizar plenamente el ideal de poner a
los futuros maestros 'en condiciones de
apreciar y propagar las grandes bellezas de
nuestro tesoro literario!

Pspro Lépiz Lrdpis.

Escuela Normal de Maestros de Salamanca

LECCIONES PRACTICAS
ALIMENTACION Y RESPIRACION DE LAS PLANTAS. EXPERIENCIAS (1)

Estas experiencias se hacen prineipal-
mente en comiin. No enbe en ellag, en un
estudio elemental, la fage enantitativa, que
es la que exije en mayor grado el trabajo
individual. Estas experiencias, por otra par-
te hien sencillas, sgig) tienen por objeto de-

(1) [Estas lecciones, con las expuestas sobre germina-
cion y creeimiento en Boletin de Escuetas Normales, ni-

meros 4 y 5de 1922, un ciclo completo, aungue
miy elen?ental. de la fisiologia de las piantl:g. o

mostrar hechos, que el alumno conoce ya,
a grandes rasgos, cuando llega al tercer cur-
so de la Escuela Normal; sabe que las plan-
tag absorben sus alimentos por las rafces;
tiene una idea de que desprenden oxfgeno

de dia; de que, también respiran, ete. Por
consigniente, el alumno no tiene que sacar
en ese respecto grandes cousecuencias de
las experiencias; y por esto, pueden hacer-
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_8e oon carhoter demostralivo que no es
siempre, precisamente, el que debe seguir-
g3 en la ensenanza. Las lecciones sobre ger-
minacién y crecimiento que anteriormente
expusimos (1) eran -casi, exclusivamente,
personales e inductivas. S6lo al hablar de
la funcién clorofilica, seguimos ese método.

Las plantas absorben el agua por los pe-
los radicales. Ponemos a germinar en una
cdpsula con serrin humedecido semillas de
guisante; cuando a los dos o tres dias em-
piezan a desarrollarse sus rafces, las colo-
camos en flotadores de corcho en agua (una
rodaja de tapOn de corcho con un orificio
central, al cual se sujeta la semilla con un
poco de algod6n en rama), en donde las de-
Jamos erecer un poco mas, hasti que tengan
un par de pequefias hojitas. Entonces, es-
cogemos dos de las que més se asemejan, y
las colocamos en otro vaso con agua y una
capa de aceite, de tal manera que una plan-
tita tenga sdlo su extremo en el agua,y la
ofra la parte de la rafz con pelos radicales
bien perceptibles (fig. 1.). Al cabo de algu-
nos dfas la primera se mustia, la ofra sigue
lozana.

Después de esta experiencia se hacen es-
tas o anfllogas ampliaciones o referencias:
Recordemos que las plantitas sembradas en
macetas, sino las regibamos, se ponfan mus-
tias, y que las crecidas en flotadores, o en
arena limpia, acababan por morirse; la plan-
ta absorbe, pues, el agua del suelo, y junto
con ella el alimento, ya que en el suelo vive

perfectamente. Abonos (sélo unas ligeras

ideas, que luego, en Agricultura serén am-
pliadas),

T

A veces segtin el estado intelectual de
los alumnos, y el tiempo de que dispone-
mo# - que no suele ser mucho—profundi-
zamos sobre la accién del agua en la planta,

iniciaudo al alumno en algunas ideas, que
luego, por posteriores estudios de Qufmica
figica, en el 4.° curso, podrd ampliar: canti-
dad de agua de las plantas (de b0 %/, en las
partes lefiosas; 70-80 9/, en las jugosas, de
1'85-1'95 9/, en los frutos carnosos, ete.);
0smosis por las membranas; presién osmo-
tica del protoplasma—turgencia—; conside-
raciones sobre los procedimientos para co-
nocer qué alimentos convendréd dar a una
planta determinada—anélisis de una planta
de su especie,—eto.

Circulacion de la savia.— Cortamos un
tallo de una plantita de calabacera, por ejem-
plo, u otras que nazcan bien vigorosas: el
girasol, la judfa, nos sirven también per-
fectamente; en primavera aparece una gota
en el punto cortadoe. La savia, asciende, pues.
(Fig. 2. para demostrar el ascenso del agua
por el tallo) A este ascenso contribuye la
transpiracién (unas hojas de las judias que
tenemos ya crecidas coloeadas bajo una co-
‘pa 0 campana, enipafin, a log pocos momen-
tos, si la temperatura es elevada, el cristal:
al cabo de algunas horas se precipitan go-
tas de agua (sobre todo si empleamos otras
hojas mayores, adultas, de calabacera o mal-
va, por ejemplo) (2). Recordamos, que en

(2) Leclerc du Sablon cree: que la transpiracion no, es

necesaria para la elevacion de Ias sales desde las raices
a 1as hojas; que no hay relacion alguna entre la transpi-
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las experiencias sobre la germinacién y
crecimiento de las plantas, nos han llamado
la atencidn unss gotas de agua en los api-
ces de las hojas y de las vainas blancas; el
agua se desprende, pues, también, en gotas
producidas por reunién de otras muchas
muy pequeiias. Recuerdo de estomas. Esto-
mas acuiferos.

Por donde aseiende la savia: se colocan
en agua coloreada los tallos recién cortados
de alguna joven plantita de las sembradas
para anteriores experiencias. Pasado un dia
o dos, cortamos los tallos en un punto ele-
vado y aparecen unas manchitas encarna-
das. Abriendo longitudinalmente el tallo se
Presentan unas lineas rojas, que terminan
precisamente en las manchas citadas. Se
hacen cortes transversales, a mano alzada,
con una navaja de afeitar y se observan
con un sencillo microscopio de Escuela pri-

. maria. Recordamos, lesa, liber, etc.

Formacién del almidén: coloracién del
polvo de almid6n en agua, con unas gotas de
tintura de iodo. Colocames (fig. 3.%), en una
hoja de joven judia sin arrancarla de la
planta, dos discos de tapbn de corcho, suje-
tos con alfileres; mantenemos la planta al
sol un par de dias, regindola lo debido; qui-
tamos los corchos, arrancamos la hoja, la
hervimos en agua, la sumergimos unas horas
en alcohol hasta que se decolora, y por tlti-
mo la tenemos en tintura de iodo; al cabo de
no mucho tiempo aparece la hoja obscura
excepto la parte resguardada de la luz Los
alumnos deducen qué substancia hay en la
parte obscura. Ampliaciones y referencias:
Riego de las plantas; plantas de terrenos
hiimedos y secos; exudacién de la savia; las

semillas y tubéreulos productos alimenti-

cios por ser «almacenes de almid6n», ete.
Respivacidn. Hacemos la experiencia del

enturbiamiento del agua de cal, por el aire

racion y la formacién de materia seca en la planta; que
1a absorcion de las sales por la ﬂlsanta estd r?lada por el
poder osmotico de cada una de las sales en el interior y
en el exterior de la planta. ;

(Revie Geénérale de Botanique, Tomo XXI, pag. 205.

que respiramos. Luego, después de tenidos
un dfa en remojo un pufiado de guisantes
los echamos en una probeta que cerramos
con un cristal con un poco de vaselina. Al

dfa siguiente abrimos la probeta, y con cui-
dado la decantamos sobre un vaso con agua
de cal; cerramos el vaso y agitamos: el agua
se enturbia. Deducciones.

La absorcién de oxigeno la demostra-
mos en la germinacién de las semillas de
trigo, con la disposicién de la fig. 4.7, expe-
riencia que e termina en un dia; el frasco
/ ge cierra herméticamente con parafina; en
el vaso ¢ hay una fuerte solucion de potasa
chustica coloreada con un poco de tinta en-
carnada. Bl oxigeno absorbida obliga a as-
cender al lfquido por el tubo, ya que el gas
carbénico desprendido lo absorbe la potasa.

La exacta interpretacién de la experien-
cia requiere, pues, algunos conocimientos
de Quimica. '

Funcidn clorofilica: experiencias cldsi-
cas: desprendimienfo de oxfgeno por las
plantas verdes (hojas introducidas en un
bocal con agua y cubiertas por un embudo,
en cuyo pico se-recibe con un tubo de ensa-
yo el gas; aceleramos la operacién, afiadien-
do un poco de agua de Seltz. Desprendi-
miento en la obseuridad de gas earhénico—
que enturbia el agua de barita’ mantenida
en un pocillo—por una planta (por ejemplo
grupo de las sembradas por nosotros en una
sola maceta pequefia) bajo una campana de
cristal.
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Relacionamos la funcidn clorofilica con
la oz, y con la formacién de almidén; éste
es una combinacién del earbone que fija la
planta con el agua de la savia. La expliva-
cibn que se da de la génesis del almidon, la
dejamos para el enrso de Quimiea.

Bibliografia: 1a que se indico en los nii-
meros 4 y b del Boletin de Escuelas Nor-
males.

{Los clichés son del libro del antor: Iat Vida de las
Planias, 1020},

MODESTO BARGALLO.

Escuela Normal de Maestros de Guadalajara.

i

Maestros para Africa.—La Gacela del dia
10, y bajo los auspicios del Ministerio de
Estado, publica un R. D. que tiene cierta
mmportancia, en la frondosa floresta de nues-
tra legislacién. '

Nuestra accién en Marruecos tiende a ser
transformada en un verdadero protectorado.
S‘i contintian los propésitos del Sr. Alba, y
8ilo llevado a la Gaceta tiene realidad,
pudiera darse el caso de que las escuelas
‘espafiolas de Africa estuvieran mejor orga-
nizadas que las de la Penfngula. No se nos
podri tachar de egoistas: siempre los espa-
foles hemos sido generosos con los demds
Y tacafios con nosotros mismos. De seguir
el estado actual de nuestras escuelas prima-
rias, no dudamos de que serd acertado man-
dar nuestros alumnos a Marruecos. Hégase
el bien, asf sea en la migma Panonia. Por

~ese lado no tenemos mis remedio que feli-
citar al Sr. Ministro de Estado.

De todo el articulado que se dedica al
futuro grupo escolar de Larache, dos hechos
se destacan: el establecimiento de distintas

_eategorias entre los mismos Maestros de
“8eceién, 'y la forma de su provision.

Comprendemos la distincién que se hace
al Director; pero diferenciar los Maestros en
primeros, segundos y terceros, como no se
aclaren las funciones que llevan consigo
estas denominaciones, no las compren-
demos. De seguirse el régimen graduado en
dicho grupo, se puede caer en el absurdo de
que los Maestros de los grados primeros
sean considerados como de menor-categoria.
Hace falta que un Reglamento aclare estas
confusiones. Los sueldos, comprendidas las

: Erﬂtaﬁuaemne‘s, son mayores que los de la
- Peninsula, pero dudamos de que constituyan
un aliciente para seleccionar buen personal.

Una Comisién--que no se determina—serd
encargada de relacionar los aspirantes.

AL MARGEN DE LO LEGISLADO

Kstos pueden reclutarse entre Maestros
nacionales, Normales procedentes de la
Escuela Superior del Magisterio, y licen-
ciados con certificado de aptitud pedagdgica.
En el fondo no tenemos nada que objetar a
esa amplitud de criterio. De todo el Real
Decreto comentado, aparte de la buena
intencién del principio que lo inspira, se
desprende una vaguedad y una falta de pre-
eisién en su articulado que hace dudar de
su eficacia. Tememos que todo ello caiga en
manos de personas ajenas a la ensefianza y
que se tome un laudable ensayo docente,
como ' medio para crear unos cuantos em-
pleados en el Ministerio de Estado. Cla-
ro que no aseguramos que se hicieran
mejor si fueran nuestros vitalicios tribuna-
les de oposicién los encargados de propo-
nerlos. s posible que en los primeros para
Africa yen los segundos parva Espaiia, pu-
dieran sintetizarse sus resultados en aquella
sangrienta expresién de los franceses—in-
justa a todas luces—cuando confeccionan
compaiifas de teatro, con visos a la expor-
tacion, bajo el titulo de powr i Espagne et le
Maroc.
i0jald pecdramos de exagerados!

La Direocion de Las Palmas.—La Gacela
del dfa 8 trae el cese del Director de la Nor-
mal de maestros de Las Palmas. ;

Ampliamente informados de lo que oeurre
en la Normal Canaria, nada tenemos que
objetar a la enérgica actitud del Sr. Minis-
tro. :

Sin embargo, un hecho fntimamente liga-
do con el anterior, nos mueve al comentario.
Conocedores de lo que ocurre en aquella
Normal y sabedores de que dignos com-
pafieros integran la immensa mayorfa del
Claustro, nos extraiia y nos duele que para
hallar sucesor al Director destitufdo, tenga
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que acudirse a personas ajenas a la profe-
gién, Comprendemos que en casos muy es-
peciales, en momentos en que el profesora-
do se halle dividido en partes igunales en
favor de uno o de otro, se recurra a la busea
de elementos extraros; pero cuando un Claus-
tro en donde casi la totalidad de profesores
estd de acuerdo, creemos que lo mds justo,
antes que recurrir al Sr. Director del Tnsti-
tuto, hubiera sido poner en manos del
Claustro el nombramiento de Director. Esto
es lo que pedimos y lo que debiera ser.

Suponemos que el Sr. Salvatella, que en
este easo ha obrado con prontitud y con jus-
ficia, no echard a perder su acertada medida,
consolidando un nombramiento que solo en
el extremo de no hallar personas capaces en
lan. Normal de ILas Palmas, hubiera sido
explicable.

Confiados esperamos la rectificacién del
error.

Anormalidades de la enssfianza Normal.—
Con ocasién de la R. O. de 24 de Febrero
tiltimo, publicada en la Gaceta de 7 del ac-
tual concediendo a los Catedriticos de Fran-
cés y Dibujo de los Institutos que se encar-

uen de estas ensefianzas en las Hscuelas
%ormales la gratificacién de 1.500 pesetas,
cuando hayan de explicarlas en uno soio de
estos Centros y 200 pesetas si fuese en los
dos, se nos ocurre pasear nuestra imagina-
eién por el campo de la ensefianza Normal y
encontramos una porecibn de irregularida-
des, casos inauditos, que carecen en abso-
luto de una razén légica y que por mo
encontrar explicacién razonable para que
existan, nos producen amargura y des-
aliento.

La concesién de estas gratificaciones estd
fundamentada en una base legal, la Ley de
amortizaciones del afio 1917, por virtud de
la cual, y por otras disposiciones posterio-
res aclaratorias, cuando se aumorfice una
plaza de las ensefianzas especiales de Fran-
cés o Dibujo en los Institutos se acumula-
rén a los profesores de las Escuelas Norma-
les gratificdndoles con la mitad del sueldo
de aquella cdtedra—hoy 3.000 pesetas y a
la reciproca si se hiciese la amortizacién en
las Normales se encargaran de ellas los pro-
fesores especiales de f.nstituto, percibiendo
como gratificacién la mitad del sueldo que
corresponde a los de nuestras Escuelas—
8.000 pesetas si dan clase en un solo Cen-
tro, y 4.000 pesetas si dan en los dos.

Los profesores de Religién y Caligrafia
de los Institutos tienen también la obliga-
cibn de dar esta ensefianza en las Hscuelas
Normales; a los primeros se les ha concedi-

do recientemente una gratificacién de 500
pesetas, a los segundos nada, Resulta de es-
to que profesores eon las mismas obligacio-
nes pereibirén unos 5.600 pesetas de haber
anual, otros 3.500, otros 3.000; ¢qué razén
hay para estas desigualdades? ¥ no se olvi-
de que las clases de Religién y Caligratia
gon alternas en tanto que las de Francés
¥ Dibujo son bisemanales; de donde vendré
como consecuencia que log que tengan mas
clages cobrardn menos y a la inversa.

Si relacionamos la ensefianza éspecial con
la que pudiéramos llamar fundamental, la
encomendada al profesorado numerario, nos
encontramos conrque un Profesor de Fran-
cés, Dibujo o Musica que esté encargado
de estas ensefianzas en las dos Escuelas
Normales percibird un sueldo ignal al asig-
nado al Profesor numerario, nos referimos
al sueldo de entrada en ambos casos; pero
el profesor especial explicard dos clases bi-
semanales en cada Centro—ocho en la sema-
na—en tanto que el numerario dard cuoatro
clases alternss en el suyo—doce ala sema-
na,—Y asi se deduce queel trabsjo de este
profesor estd menos remunerado que el de
aquél en las condiciones ordinarias; no di-
gamos nada si el profesor especial tiene la
acumulacién a que antes hicimos referencia.

Nos dueie pensar que la ensefianza funda-
mental estd oficialmente menos considerada
que la especial, siendo aquélla bésica para
la carrera y profesién del Magisterio y ésta
complementaria de la cultura que el Maes-
tro debe poseer, Debe tenerse en cuenta,
ademds, que al profesor especial de hoy no
se le ha exigido carrera ni titulo alguno.

Otras anomalfas existen a méds de las
apuntadas, pero por hoy no nos extendemos
en nuevas consideraciones que, como deci-
mos al principio, nos amargan y desalientan.

Una R. 0. injusta,—A tftulo de denuncias
recibidas en el Ministerio de Instruceién
Piblica y Bellas Artes, se ha dictado por
éste una R. O. (Gacela de 3 del actual), que
afecta directamente al Profesorado de Ks-
cuelas Normales.

Se manda a los directores de nuaestros
centros dar cuenta de los Profesores que
tengan su residencia en poblaciones distin-
tas de aquellas en que deban prestar sus
servicios, y de otras cosas, como partes de
asistencia y faltas cometidas en €lla por el
Profesorado, un tanto molestas para éste.

Asimismo se dispone que los Rectores
vigilen sobre estos mismos aspectos de la
Ensefianza.

No estd mal que la primera autoridad del
Ramo se ocupe de que todos cumplamos
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estrictamente niestrod deberes; pero el se-
flor Salvatella habrd de permitirnos que le
dizamos que no comprendemos en parte al
sentido de esa R. O, ¢(Es que se puede ser
Profesor de la Hscuela Normal de C y re-
sidir en X? Y gi se pudiera, jereen do bue-
na fo en el Ministerio que s6lo los Profeso-
res de Escuela Normal se aprovecharfan de
tal ventaja? .

iQue se han recibido denuncias contra

- OWF w

“bstas! Pues €rocéda'se en justicia ¥ con

rigor contra los denunciados y no se haga
responsable a todo el Cuerpo de las faltas
de unos cuantos.

Entérese bien el Sr. Ministro: el Profeso-
rado de Escuelas Normales no cumple peor
que el de otros centros de Ensefianza, y por
esto no merece la R. O. que countra él se ha
dictado.

DEST O:D:0:5

Deseamos
nocidas por Iaql

ue esta seccidn refleje el pensar de todos los compaiieros, Las ideas que en ella se expongan, al ser co-
nmensa mayoria del Profesorado Normal, pueden animar a esta Junta directivaa que sean {omas en

consideracion: porque es para nosotros un gran aliciente el vernos ayudados por la méxima opinitn del Profgsorado en
los asuntos que toman estado ~ocietario, Invitamos, pues, a todos los companeros que tengan necesidad de exponer . al
guna idea de interés, a que nufran estas columnas, que aspiran a ser el retlejo del sentir general de nuestra colectividad.

SOBRE VACACIONES

ADAPTEMOSLAS A LAS CONDICIONES
GEOGRAFICAS

- No es nuevo el asunto. Pero es lo sufi-
cientemente importante para insistir en 61
Bien es verdad que nuestra psicologfa no se
presta ficilmente alas innovaciones un poco
radicales—asustan—aunque encierren posi-
tivas ventajas. . '

Un ejemplo: nuestra Normal (Soria) esté
a mis de mil cinouenta y cinco metros de al-
tura sobre el nivel del mar. El estfo es ver-
flaQeramente delicioso, brisa de montafia, e
~incita al trabajo mental. Por el contrario el
mvierno es cruel, entorpece de un modo ex-
traordinario la actuacién didéctica y consti-
tuye un peligro grande para la ‘salud de
alumnos y profesores; aiiddase el gasto enor-
me que requiere la calefaccién de las clases
-como otro inconveniente digno de tenerse en
Jeuenta.
~ Yo me imagino lo bien, lo contentos que
traba:j arfamos todos aquf, si lag grande vaca-
clones estivales ge trasladasen al centro del
invierno; lo que ganarfa también en eficacia
““la labor eseolar. Y en cambio trabajisemos
durante los meses de julio y agosto en los
cuales ahora como es sabido no hay clase.
Y egto X:od'ri{n hacerse en Lebn, Burgos, Se-
govia, Avila, Guadalajara, Huesca, y en las
capitales de condiciones geogrificas ani-

ogas. !
%n cambio el litoral mediterrdneo y una

buena parte del Valle del Guadalquivir,
pongo por ejemplo, tendrian vacaciones estix
vales, ya que en efecto, en aquellas regiones
log-veranos impiden toda labor mental il

Y esto podria ensayarse también en la en-
gefianza primaria, : .

Otra ventaja. Durante las grandes vaca-
ciones—que ‘en nuestras Hscuelas serfan in-
vernales y en otras ‘estivales—siempre ha-
bria Escuelas ez actuacidn. Esto permitirfa
a los Profesores de la Alta Meseta presen-
ciar la vida de lag Escuelas meridionales y
mediterrdneas, sin abandonar sus: clages,

“aprovechando las vacaciones del invierno.

Los profesores del sur y del este vendr{an
en intercambio a nuestras Escuelas durante
el verano para vernos trabajar. ;No creeis
que esto reportarfa grandes ventajas, al co-
nocernos todos mejor, al visitarnos, al reco-
rrer nuestras Escuelas?

Asi yo salf de Soria este verano pasado y
fuf a Oviedo. Visité el espléndido palacio de
las Hscuelag Nermales en la calle de Uxfa;
pero si viérais la honda gsensacién de pena,
de tristeza, al ver solo las cosas guielas, el
cuerpo $iz alma: ni profesores ni alumnos;
las Escuelas Normales sin vida... Faltaba
precisamente lo que yo buscaba con mayor
aldn.’

Hay en el Ministerio un ministro reno-
vador y joven. Esta obra serfa precisamente
de renovacién y de juventud; bellamente re-
volucionaria.

Yo me atrevo a rogarle que reflexione un
poco sobre esta cuestién que pide una adap-
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tacibn juiciosa alas condiciones Feogré.ﬁcas
tan varias, tan complejas, del pafs espafiol.

Yo quisiera que ni el Sr. Ministro de Ins-
truceidn Pdblica ni los queridos compatie-
ros desechasen esta idea sin antes haber me-
ditado bien todas sus grandes ventajas. Ca-
bria incluso hacer el ensayo durante un cur-
80 y después solicitar en una encuesta seria
la opinién de todos los profesores. No sea-
mos veneidos por la rutina con todos sus
males. Estudiemos la realidad, adaptemos
nuestra actuaciones a la realidad de un mo-

do consciente.
P.iCH.

PARA EL SENOR MINISTRO

Leclase de dibujo de las Eszuslas Ner-
males de Barcslona.—En el afio 1917 fué
nombrads profesora de dibujo de las Bscue-
las Normales de Bareelona, D.2 Isidra Mo-
rollén, llevando, como estéd estipulado, ella
sola las clases en ambas Normales, hasta
que en 22 de septiembre de 1922, sin otra
noticia oficial, tomé posesién en la Fscuela
Normal de Maestros, por orden del Rector

N
5
PRENSA Y

La snssfianza de la moral en Bélgicn.—El
gobierno belga ha abierto un eoneurso, con
25.000 francos de premio, a los mejores
manuales del maestro, para la interpretacién
del curso de Moral en los cuatro grados pri-
marioe. S6lo han llegado 16 volimenes, 8
en lengua francesa y 8 en lengua alemana, y
el coneurso ha aportado tantas desilusiones
que el jurado le ha declarado desierto y no
adjudic) el premio. Se ha retenido solo el
trabajo de Mr. Pierlot, inspector cantonal
honorario. Una de las tareas de la Confe-
rencia de 1." ensefianza de 1923 serd con-
sagrads, a lo que parece, a recolectar hechos
de orden moral en los episodios de la gran
guerra,

Vlajes de insirucclén.—Se ha concedido
subvenciones para viajes de estudio a las
Normales de MPnestras de Gerona, 2.000 pe-
setas; de Maestros de Oviedo, 3.940 pese-
tas; de Maestras de Granada, 2.000 pesetas.

Nuevas publicaclones. — La Revista de Pe-
dagogia inicia el ciclo de sus publicaciones

y comunicacién de la Direccibn @eneral,
del cargo de profesor de dibujo don Fran-
cisco Rafael Segura, Auxiliar de dibujo
del Instituto. ¢Cémo ha podido realizarse
eso? ¢Dos profesores de dibujo a la par?
¢Bn virtud de qué se hahecho ese nom-
bramiento y con qué cardcter? ;Se trata-
rAi de uno de lostantos casos en que en
este pafs se pone la ley por montera?; por-
que no olvidemos que la Comisién de pre-
supuestos proponfa la creacién de una nue-
va plaza de profesor de Dibujo en Barcelo-
na, pero la eché abajo la Comisién del Se-

nado.
I L8

El nombramiento a que se refiere nuestro
comunicante es, a todos luces, ilegal, y es-
peramos de la justicia del Sr. Salvatella
obre en consecuencia; porque a ese paso la
inamovilidad del profesorado serfa una ilu-
sién, ya que caprichosamente podria todo
profesor ser reemplasado en sus funeciones
por otro.

NOFTLCIAS

con una serie de folletos destinados a la
metodologia de las materias de ensefianza
en la Kscuela primaria. Aparecerin en
abril los primeros, eseritos por J. Dantin
Cereceda (Cémo se ensefia la Geograffa);
Modesto Bargallé (Cémo se ensefia las Cien-
cias fisicas); Margarita Comas (Cémo se en-
gefia la Aritmética y la Geometrfa); y En-
rique Rioja (Como se ensefia las Ciencias
Naturales).

Palabras del Dr. Lafora. —(De £/ So/, 21
de febrero), que pedemos hacer extensivas
a todos los organismos nacionales:

«En los paises culturales europeos los
bacteridlogos jovenes son contratados por
los Institutos por un sueldo determinado,
con la condicién de estar un cierto niimero
de horas trabajando y de producir una
cierta labor que se les encarga. Sabe este
joven cient{fico que 8i no trabaja se le ex-
pulsard, por no convenir al Instituto, y que,
en cambio, si investiga, no sblo se prolon-
gard el contrato, sino que su sueldo ird su-
biendo euando produzca obra original, y
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que la continuacién de esta obra le llevard
por sf sola a puestos mas altos, a las cate-
dras de Higiene y Baoteriologfa, a la nom-
hradia. Es deeir, que su trabajo tendrd con
ol tiempo una «vuloracin mate-ials, y ade-
mis una sviloracién espirifauls (honores,
eteéteral..,

»¢Como axplicar de otra manera que hom-

bres de la capacidad de Levaditi, de Be-
dreshka y de otros ilustres investigadores
del Instituto Pasteur trabajan dfa y noche
por sueldos de 10 a 15.000 francos? Es la
esperanza de una gloria y de posiciones
cientificas elevadas, que ha de venir algin
dia eome premio a sus investigaciones; es
una esperanza que en Kspafia no puede fe-
ner el investigador.
_ »¢Cufll es la perspeotiva del bacteritlogo
Joven espafiol? Para conSeguir una mejor
preparacidun procura ir a un I[nstituto ex-
tranjero, donds aprende !a téenica moder-
na y generalmente publica trabajos merito-
rios en lus revistas médicas extranjeras.
Vuelve a Espafia con’ un nombre de los
cfreulos médicos mejores, y al querver tra-
bajar aquf, se encuentra que en todos los
laboratorios estin «cubiertas ias plazass,
muchas veces por gentes que no wvan, o
gue si van, no hacen ni saben hacer nada.
Son parientes préximos de médicos influ-
yentes. Unos han entrado por favoritismo,
otros por una oposicién verbalista en la
que se esfuma toda competencia...

»El mais afortanado puede entrar por
oposicién més o menos racional (sin que se
le valore nada su vocacién anterior, ni su
obra previa) en un Instituto o Laboratorio.
Al llegar allf encuentra que la mayorfa de
los compafieros han tomado aquéllo eomo
una oficina a la que hay que ir unas horas
y trabajar lo menos posible. {Para qué tra-
bajar, si estin ya dentro de un escalaftn
que corre automiticamente, sin apreciacién
de la labor personal y del que no se les
puede expulsar a no ser por causas gravi-
simas!

Si nuestro joven cientifico desprecia a
sus compaiieros y quiere trabajar todo el
dfa, tropieza pronto con rozamientos infini-
tos: unos, de sus propios compaiieros ¥
hasta de sus superiores que temen ver el
nombre de los subalternos crecer més que

el propio; otros, del personal subalterno,
que pone trabas al trabajo auxiliar, que se
les aumenta por la aficién a estudiar de

nuestro joven cientifico. TLos nnevos descu-
brimientos y hallazgos de nuestro hombre
no tendrin nunca «por sf solos» una valo-
racibn material y espiritnal que le eleve
sobre la mediocridad sanchopancesca de

- -
gus colegas, Ninguna Universidad le lla-
mard a sus citedras, ningin Tustituto le
confiard su dirveccién por sus luminosos
trabajos, sino que tendrd que pasar por la
estlipida oposicidén corrupta, donde se verd
postergado por el joven influyente o por el
habilidoso verbalista sin voeacion para la
bacteriologfa y para la investigacion.

»He aqui nuestra triste realidad: hom-
bres capaces, material modesto pero sufi-
ciente, y resultados nulos.

Véase coHmo nuestro régimen y nuestra
organizacién de laboratorios, cdtedras e Ins-
titutos, dispuestos en escalafones cerrados
en los que se entra por métedos absurdos,
suprimidos ya de todo el orbe cientffico,
en los que «no se valora material ni espiri-
tualmeunte la vocacién» demostradas, ni la
capacidad productiva, es la causa de la es-
tarilidad eciovtifica de nuestros laboratorios,
de la anulacién del entusiasmo de nuestros
jovenes cientificos y de esta mediocridad
de oficina ministerial qne se respira en
nuestros Institutos bacteriolégicos.»

De la Constitucidn irlandesa.—=Todos Jos
cindadanos del Estado libre de Irlanda tie-
nen derecho ala ensefianza primaria gra-
tufta. Ninguna ley podrd privar directa o in-
directamente de la asistencia de un nifio a
una Escuela subvencionada por el Estado
aunque no siga la ensefianza religiosa que
se dé en ella; asi como el Estado no hard
distineién alguna entre las confesiones reli-
giosas en la disteibueidén de subvenciones.»

Asooiac'dn espafiola J. J. Rousseau.—Bajo
la presidencia de D. Domingo Barnés, se ha
reunido en Madrid.

Después de un cambio de opiniones res-

“pecto de la mejor manera de contribuir al

estudio de algunos de los principales pro-
blemas que plantea la realidad pedagdgica
espafiola, se acordd que en la préxima se-
sibn de trabajo uno de los socios presente
al examen de los coneurrentes unss consi-
deraciones sobre las sugestiones y deriva-
ciones de orden préctico que pars Hspaiia
puede tener la actuacién del Instituto
J. J. Rousseun, de Ginebra.

Ademds se trazé el plan para que por
mediacién de la Asociacién sea un hecho la
visita a Madrid de las figuras més salientes

. de la Pedagogfa moderna. Por de pronto,

ge acordd iniciar lus gestiones para que en
la préxima primavera venga a Ilspafia el
fundador del Instituto J. J. Rousseau, el

eminente psicblogo ginebrino Sr. Edouard
Claparede,
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El Sefior Nacher en Guada'ajara.--El sefior
Director General ha visitado las Normales
de esta poblacidn con objeto de ver si pro-
cede a las reformas que sobre el edificio de
la Normal de Maestros tiene pedidas el Claus-
tro de dicho Centro. Fué recibido en la Nor-
mal por el profesorado. Conversd afable-
mente con los profesores sobre asuntos de
la ensefianza, y tuvo hondadosos elogios
para,los que en este Centro procuran cum-
plir con sn deber. Visité tambien la Escuela
Normsl de Maestras, el Grupo HEscolar y el
Instituto.

La Juuta aproveché esta visita para influir
nuevamente en el Animo del Sr. Nacher res-
pecto de los asuntos de la Asociacion.

Einstein.—El sabio profesor de fisica teé-
rica de la Universidad de Berlin, estd enire
nosotros. No tenemes que descubrirlo des-
de estas columnas; ni tampoco debemos ha-
blar de sus teorias, lo suficiente extendidas
por otra parte en Espafia por el nimero rela-
tivamente grande de obras traducidas. Pero,
para el profesor, para el educador, toda la
Relatividad tiene un esencial sentido: no
podemos separar nuestro mundo espiritual
del mundo fisico; ni estudiar «objetiva-
mente» la Fisica, como si fuese algo fuera
de nosotros.

Nuestro pensamiento estd {ntimamente
unido a la Naturaleza, usando una compara-
cién de un distinguido profescr: «como a un
pasajero en la barquilla de un globo que na-
vega entre la niebia, 1e estd vedado aperci-
birse de que se mueve».

Mr. Bérard y la ensefianza secundaria.—
«Veinte afios de experiencia han demostra-
do que hay que devolver a nuestra ense-
fianza secundaria la misién que le es propia:
formar a los jévenes sin ninguna preocupa-
cién inmediata ufilitaria, porque cnalquiera
que sea el sentido de su especializacién,
tendran mds tarde. que distinguirse por el
don de interesarse y adaptarse ficilmente y
con provecho a las diversas creaciones del
espiritu o de la industria de los hombres.
Es necesario que estos jovenes puedan ser
reclutados tanto entre los ricos como entra
las masas de nifios de la escuela primaria; y
por otra parte, todos los que por sus aptitu-
des pasen a la ensefianza secundaria, han
de poder beneficiarss de la cultura més per-
feccionada. Esta doble preocupacién estd de
acuerdo con- las mds vivae tradiciones de-
mocriticas.»

Musso Pedagdglco Nacional.—En la Bi-
blioteca del Museo, una de las més eficaces
y la segunda por lo concurrida de Espafia,
se ha servido durante el afio pasado las
obras siguientes: Salén de lectura, 55.297.
Biblioteca circulante, 15,412, Total, 70.709
obras.

El tema de nusstro tlempo.—Con este ti-
tulo viene publicando Ortega y Gasget, en
Bl Sol, una serie de artfeulos sobre temas
del espiritu y de la cultura, sumamente in-
teresantes y orientadores como todas las
produceciones del insigne profesor,
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LIBROS. Y REVISTAS

LIBROS

Abrégé de Gdographle physlgus, por
Emm. dg l\zlfa.ri;()iulu.-f.I Pl::.ris, A‘Eril::llnd Cff]_iu.
1922. 1 vol. 8.2, IL 305 pégs. 10 frs.

La obra cuyo titulo encabeza estas lineas,
e un resumen del «Traité de Géographis
physique», del mismo autor, publicada en
1909, que tuvo un gran éxito y resonancia
¥ que ha alcanzado en poco tiempo una ter-
cera edicién; y éxito debido, segin nuestra
opinién, a ser el primer trabajo publicado
en Franeia, en que aparecen, bajo una for-
ma cientifica y metddica, los resultados ob-
tenidos acerca de la climatologfa, hidrogra-
fia, morfologia y biogeografifa, y que venia
a completar la obra clasica de Lapparent
«Géographie physique», dedicada casi ex-
clusivamente al estidio del relieve terrestre.

Pero esta obra es muy extensa y para su
estudio se precisa una sbélida preparacién
cientifica. Y comprendiéndolo asf el autor,
acaba de publicar este Compendio dedicado
a un piblico més numeroso y principalmen-
te a los alumnos de los Liceos y de la Hs-
cuelas Normales,

El {ﬂan de este Compendio es el mismo
que el de la obra extensa, pero el método
de exposicién es, en general, diferente;
eomo dice el autor «se ha esforzado en ba-
sarse en hechos concretos para alcanzar
leyes generales... ha elegido los asuntos mas
faciles de comprender y los mis importan-
tes y los ha expuesto de una manera tan
completa como lo permitia el espacio de
que disponfas.

He aquf los tftulos de los eapftulos mas

.interesantes del Indice. _

Introduccion.~Objeto de la geografia.—
El globo terrestre.—Los tres elementos, —
Apéndice. :

Primera parte: El Clima.—I. La tempe-
ratura.—IL Los vientos.—IIL Las:luvias.—
IV. Principales tipos de eclimas.—V. Cli-
mas de: Montafia,—Apéndice,

Segunda_parte: Hidrografia.—1. TLos
Océanog.,—IL. Los mares.——ITL Los lagos.—
IV. Los rfos.—Apéndice.

Lercera parte: Ll relieve del suelo.—1. Las

leyes generales del modelado.—II. La ero-
gion fluvial y la evolucién de log valles.—
ITI. Influencia de las rocas sobre el mode-
lado.—IV. Relieves volednicos.—V. Influen-
ciag tecténicas,—VI. La topografia gla-
oiar,— VIL Relieves desérticos.— VIIL To-
pografia litoral.—Apéndice,

Cuarta parte: Biogeografia.—L. La vege-
tacién y el medio fisico.—II. La reparticion
de las plantas.—IIL. La reparticién de los
animales: fauna acudtica y faunas terres-
tres.—IV. El hombre y la naturaleza,—
Apéndice.

n esta 1ltima parte ha introducido el
autor un_capitulo nuevo dedicado a las re-
laciones que existen entre la Geograffa hu-
mana y la Geografia fisica.

El autor introduce en su compendio una
innovacion de cardcter pedagdgico y de gran
utilidad para los profesores de Geografia de
nuestras Normales, que consiste en los
Apéndices que acompafian a cada una de las
partes de que consta la obra y dedicados a
bibliografia de Lecturas mis recomendables
v & Ejercicios préoticos.—R.

E) Padre Girard y la educacién poer la len-
gua materna, por Gabriel Compayré, tradu-
cido por D, Pedro Blanco. Ed. «La Lec-
turas, Madrid,

Bl libro estd dividido en tres capftulos.
En el primero hace la biograffa del P. Gi-
rard: en su infancia, nos le muestra rodeado
de un ambiente familiar que influy6 en Ia
formacién de su cardcter y que mis tarde
sard una comprobacidén de sus ideas peda-
gbgicas. Educado principalmente por su
madre con un cierto espiritu de libertad,
por el que mostrd siempre gran predilec-
cibn, pronto tuvo ocasidn de ejercitarse co-
mo educador colaborando en la instruceidn
de sus 14 hermanos. .

Admira en Girard su vida compleja, Ia
amplitud de un espiritn tan dispuesto para
conocimientos tan heterogéneos camio los
teoldgicos, de ingenierfa, liferarios, musiga-
les y, por fin, pedagdgicos. Hace observar
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el autor un alma profundamente religiosa
que consagrd a Dios su vida en un claustro,
contrastanto con un espiritu.

131 segundo capitulo estudiala obra pric-
tica del P, Girard. Considera su labor como
pedagogo en la escuela de Friburgo, en la
que consignib su propbsito, de transformar
una sociedad por la instruccion.

Analiza el Informe redactado por Girard
para juzgar la obra de Pestalozzi en Iverdén,
en el que ademds de mosirar lo esencial del
método pestalozziano, expone sus ideas so-
bre educacién. Estas giran en torno de dos
puntos fijos que fueron su firme: «la edu-
cacién moral y religiosa del nifio, fundada
en el desenvolvimiento de todas sus facul-
tades, y la del medio principal que debfa
emplearse: el estudio de la lengua materna».

El tercer capitulo del libro prescribe la
obra tebrica del P, Girard. Sus dltimos afios
log dedicd a escribir; analiza sus principales
obras «De la ensefianza regular de la lengua
materna», « Curso educativo», «Gramatica de
los campos» y alguna otra. Termina el libro
con una bibliografia de las obras de Girard
y de lag que . se han eserito para juzgar-
las,

Es un libro cuya lectura resulta inte-
resante porque el autor, en todo el trans-
curso de su obra, ha procurado hacer resal-
tar la figura altamente simpética del fran-
cigcano friburgnés, vida ennoblecida por los
gentimientos mas puros y varios, pero san-
cionados por una profunda reflexién; mis
bien dirigidos por una inteligencia culti-
vada, decfa: «Obro segiin amo y amo segiin
pienso», ideas y sentimientos realizados por
una voluntad firmfsima que no pudieron
amedrantar ni las més acerbas crfticas de
gus adversarios ni las persuasiones de sus
compafieros.

Por vocacidn, fué monje, como fué peda-
gogo, y su amor a Dios le llevd a amar tam-
bién todas sus manifestaciones.

Su obra contiene ideas pedagbgicas im-
portantes hoy; tiene también sus defectos,
¢qué produceién humana no los tendra? Pero
aprendamos, a imitacién suya, a tomar lo que
hay de bueno en todas las cosas, pues de lo
contrario tendriamos que fomar muy pocas;
y a propésito de esto, cito una frase que
entre otras dirigfa a los que le reprochaban
leer a los profanos: «Guardaos hasta de res-
pirar el aire, porque seguramente antes de
llegar a vosotros, ha pasado por pagodas v
mezquitas».—Soledad del Vado.

Erzlehungs-und Blidungswesen la der Ukrai-
nischen Sozialistt; Rate Republik, por Mi-
gnel Astermann, con un prélogo de G, Grin-

ko, comisario del pueblo para la Educacién
en dicha repiblica. Berlin, 1922.

Hemos recibido esta muy interesante pu-
blicacién en que trata de la Educacién y
Ensefianza en la npaciente repiblica de
Ukrania, Comprende tan interesante obra
cuatro capftulos: -

1. Organizacidn, en el oual se cita a
todos los miembros que la constituyen—oo-
misarios, comités cientificos, ete.,—a los
centros en sus variadas clases, desde el
Kindergarten hasta los establecimientos su-
periores téenicos, artisticos y principalmen-
te los profesionales de la ensenanza,

Il Actividad. Trata del desenvolvimiento
de la educacién en Ukrania; influencia de
la guerra, de la nueva politica econbémica,
etcétera.

II1. Nitmeros, veferidos a los organismos
aunteriores. :

1V. Doctrinas. En la eual se expone la
organizacién de la educaci6n, la influencia
de&P Estado y la BEscuela. La politica social,
las condiciones de la Nueva Escuela, ete.

Se trata, pues, de un detenido y amplio
estudio real y tedrico de log organismos y
del espiritu de la educacién en Ukrania.
Todo cor muchos detalles y en perfecto
orden y hasta en cierfos momentos, con
ciertos vuelos doetrinales de gran interés.
Es un esfuerzo que demuestra el decidido
apoyo que las nacientes nacionalidades
prestan a la, Eduocacibn. Apoyo que se ca-
racteriza por ciertas audacias matizadas de
democrifica emocién, que no en balde nos
atestignan que los hombres directores de
la politica, en estas novisimas repiblicas,
pertenecen a partidos sustentados por la
savia popular.—25.

La obra de la Escuela, por J. Font y Par-
gas, profesor de la Hscuela Normal d
Maestros. Gerona, 1922, '

Hemos recibido con este tftulo un muy
interesante folleto, trabajo lefdo en la se-
si6n inaugural del eurso académico de 1922
a 1923, en la Escuela Normal de Maestros
de Gterona.

Aungue pequefio en extensién el trabajo
del compafiero Font, con frase chlida e ins-
pirada, huce resaltar la enorme ventaja que
para la eusefianza nacional significarfa el
tener una escuela primaria adecuada, En
este sentido, el folleto tiene el positivo va-
lor de las cosas sentidas. .

Felicitamos a los profesores todos de la
simpatica Normal catalana, de la eual con
orgullo puade decirse lo que escribe el an-
tor del magisterio espafiol: «el gerundense
es de los que llevan la delantera en la tarea
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esoolars. Deseamos que asf continlie para
gloria de la ensefianza y de la Escuela
Normal,

El amigo Font, reciba nuestra enhora-
buena.-—ug.

Sobre la influencla del fluor en las oxida-
ciones slectroliticas. Los radicales y la clasl-
fioacion periodica de los elementos, por
A. Rius y Mird.

Dos folletos extractos de los Anales dela
Sociedad espariola de Fisica y Quimica. que
ha tenido la delicadeza de enviarnos su
autor, eultisimo catedritico de Quimica de
la Escuela Industrial de Zaragoza. De estos
dos trabajos, coneienzudos, como labor de
especialista, tiene, para nosotros, especial
interés el segundo sobre la clasificacion
peribdica de los radicales: no es el Sr. Rius
de los sumergidos en el detalle: su espiritn
filoséfico le lleva en el trabajo que nos ocupa
a generalizaciones de gran valor. Agrupa
los radicales que poseen propiedades com-
parables a alguno de los elementos conoci-
«dos, (por ejemplo, el amonio, el ciandgeno)
a cuyos radicales llama el Autor elementales,
para distingunirlos de los que forman ln
segunda clase (por ejemplo, el amiddgeno,
el oxhidrilo) suyas propiedades no permiten
compararlas a un determinado alemento. Y
explica la anulogfa de los radicales elemen-
tales con elementos que ni siquiera forman
parte de los mismo (explicacién que nadie
hasta ahora habia dado) y determina la fami-
lia de los elementos a que ha de ser compa-
rable un radieal, conociondo la naturaleza de
los enlaces o valencias que en él intervienen
y los niimeros atdémicos de los elementos
que lo forman.

Presenta la posibilidad de hallar para los

‘radicales un nimero equivalente al atbmico.
Recuerda que en los niicleos do los elemen-
tos do peso atémico superior al del hidré-
geno tiene lugar el enlace delos protones
por intermedio de los electrones, y que el
numero atémico es la suma algebraica de
las cargas positivas y negativas que forman
el nimero atémico, es decir, el niimero de
protones menos el de electrones que los
enlazan; que la unién entre los Atomos que
forman un radical tiene lugar mediante elec-
trones y si en el radical existe un nicleo
comparable al de los 4tomos, su nimero
atomico serd uua funcién de los nimeros
atémicos de los elementos que constituyen
el radical y de los electrones que queden en
su interior por el hecho de las valencia acti-
vas; que el esquema de Bohr de la molécula
del hidrégeno (en él los electrones. de cada
fitomo de hidrogeno - giran en una misma

drbita circular, a la distancia de 180° si-
tudndose log dos nilicleos positivos simétri-
camente sobre la perpendicular al centro de
la 6rbita en que se mueven los electrones;
que las propiedades quimicag de los elemen-
fos estan determinadas por los electrones
gitnados en los pisos superficiales y con ello
los electrones que sirven de enlace entre las
cargas poaitivas nucleares, que estdn forzo-
samente en una zona interior, quedan anu-
lados para los efectos quimicos; que los elec-
trones que se acoplan en una 6rbita comiin,
constituyendo una yalencia en actividad, no
solo desaparecen de la zona cartical, sino
que al quodar en el interior del sistema,
neutralizase para el exterior fantas cargas
positivas como sea el nlimero da los mismos
que intervienen en la unién o valeneia,
Basdndose en todos esos hechos llega ala
conelusién de que el nimero atdmico de un
radical viene dado por la suma de los niime-
ros atémicos de los elementos que 1o forman
disminufdo del doble del ntimero de valen-
cias que intervienen en su formacién. Hipé-
tesis que permite clasificar los radicales
onyas propiedades se parecen mejor a las de
un elemento determinado, es decir, a aque-
Hos que pueden digponerse con mayor 1ogi-
ca en alguna columna de la clasificacién
periddica de los elementos.

Bjemplo: el amonio N Hy debe colocarse
entre log alealinos. Céleulo de su nimero
atémico: suma de log niimeros atdmicos de
gus elementos, 7 - (1 X 4) =11, restando
el doble del ntimero de valencias que inter-
vienen en el amonio, 2 % 4 = 8, nos queda
3 para el niimero atémieo del amonio; preci-
gamente ¢l nfdmero del litio, elemento alca-
lino.

Bl Autoraitade otros ejemplos, que con-
ducen a la demostracidn de la semejanza
eutre los radicales y ciertos grupos de
vlementos.

Por Ja fina penetraciin que eneierra ese
trabajo, por ol gran valor que posee todo lo
quo, basindoge en hechos admitidos con
mayor o menor unanimidad, se eleva a con-
cepeiones de alta generalidad, que nos pue-
den condneir a caminog desconocidos, reci-
ba el Autor, uno de nuestros jévenes inves-
tigadores mis escrapulosos, posefdo a Ia
par de un profundo espiritu filostfico, nues-
tra muy sincera felicitasién.—M. B.

‘Anals de I Institut d* Orientacid profes-
glonal. (Afio ITI, nimero 5). Eee nuevo tomo
escrifo y editado con el esmero a gque nos
tiene acostumbrados e! Instituto, contiene
los siguientes trabajos: Eficacia de la Orien-
tacién profesional, R. Castella; The effi-
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ciency engineer and the industrial psycholo-
gist, Ch. S. Myers; La Escuela y la eleccién
de oficio, Martf Alpera; Laboratorio psico-
téenico, B, Mira; Actuacién del médico orien-
tador frente a la fisiopatologfa ecirculatoria,
Trias de Bes; Valor de los cuaestionarios
introspectivos en la psicotecnia profesional;
Exposicién y estudio de algunos datos tora-
cométricos, T. de Bes; Evaluacién del factor
«Interés» en el tiempo de ejecucién y enla
cualidad del producto. Secciones de infor-
maci6én y bibliografica.

Recomendamos esas publicaciones, cuyo
envio agradecemos, a los profesores de
Pedagogia de las Normales, ya que el pro-
blemade la orientacién profesional que preo-
cupa hoy dia a todos los pafses debe cons-
tituir uno de los temas mds interesantes de
la Escuela.~M. B.

El Psquefio Cludadane. (El Derecho en la
Escuela), por P. Sanz Boronat y V. Felin
Egidio. Constituye el primer libro de lec-
tura destinado ala ensefianza del Derecho y
a la educaci6n civica, en la Escuela primaria.
En forma de amenas descripciones de la
vida cotidiana, los aufores introducen al

-

nifio en los conocimientos vulgares del
Derecho positivo. Constituye un laudable
esfuerzo, que hay que agradecer a los auto-
res, mayormente por preocuparse dela Hs-
cuela primaria, siendo profesores de Centros
que en términos generales estén muy sepa-
rados de ella. Muy agradecidos al envio de
dos ejemplares.— 5.

Anuarie de Bibliografia Pedagéglca. (1920-
19292). Segunda edicién, por D. Rufino Blan-
co. En este trabajo el Sr. Blauco recoge las
notas bibliogrificas de mds de 3.000 libros
de la Pedagogia actnal. Constituye una fuen-
te inapreciable, facilitando enormemente la
labor de las que emprendan cualquier tra-
bajo especial. Abarea; principalmente; la
informacién bibliogrdfica de Buropa y Amé-
rica, de 1920 y 1921; aunque posee muchos
datos referentes al primer semestre de 1922,
con algunas®adiciones del bienio anterior.
Para afios posteriores promete el autor
nuevas notas bibliogrificas con notas, eri-
ticas sobre su contenido.

Muy agradecidos a la atencién del envio
de un ejemplar.—M. B

REVISTAS

ESPANA

Revista de Pedagogla.-—-Madrid, marzo
1923.

Un nuevo sistema de educacidn y orga-
nizacion escolar: el «Dallton Laboratory
Plans, por Fernando Sainz. Se trata de una
nueva produccién de la Pedagogia ameri-
cana, debida a miss Parkhurst, que desde
una escuela rural hace quince afios, y hoy,
al frente de una vasta organizacién, trata de
interpretar las ideas de los pedagogos con-
temporéaneos, principalments de Dewey.

Una de las ideas rectoras del Dalfon
Plan es el mantenimiento del principio de
libertad, gue no pneda confundirse con la
licencia, ni la disciplina, sino en el sentido
de que pueda manifestarse la energfa indi-
vidual y trabajar en su adecuado camino.
El Plan permite a los alumnos presupuestar
tiempo y gastarle conforme a sus necesida-
des. Otra idea central es la de cooperacién
o vida de¢ grupo, como prefiere llamarla
miss Parkhurst. La cultura se adquiere por
el personal esfuerzo: siendo la Hscuela un
laboratorio en el cual los nifios son experi-
mentadores y los maestros observadores,
dispuestos a servir ala comunidad por Ja
circunstancia de su superior talento y cono-
cimiento. El Dalton Plan intenta que cada

nifio que frecuente el <«laboratorio», sea
libre de escoger la ocupaciébn que més le
acomode entre las que alli se le ofrecen.
El muchacho puede trabajar, no solo en lo
que le interese, sino cuando le apetezca, ya
que el Plan permite guardar cualquier or-
den en las ocupaciones y comenzarlas y sus=
penderlas cuando cada uno se sienta incli-
nado a ello, y trabajar con variable intensi-
dad y rapidez, sin molestarse mutuamente,
aunque prestdndose reecfproco auxilio. El
Plan trata solo de ofrecer un camino racio-
nal, una direccién, en la que puede mar-
charse de modos diversos, y amodode ejem-
plo, presenta una organizacién prictica de
la escuela susceptible de cambio o adap-
tacion.

Fl Plan Dalton no es aplicable a Escuelas
de cualquier tipo, ni a nifios de cualquier
odad y cultura. Estid concebido para nifios
que se hallen en el tercer grado de escola-
ridad,

El mayor contraste de las Escuelas Dal-
ton lo ofrece la ideu de transformar los gra-
dos o clases, en laboratorios, departamen-
tos de la Escuela en los que solo se trabaja
en una ramsa de conocimientos, Historia,
Matemaéticas, ete., al frente de los cuales
hay maestros especializados.
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Revision espatiola de los «tests» Claparé-
de (Primera Serie). Escala popular de Ma-
drid, por Mercedes Rodrigo y Pedro Rosse-
116. Conclusiones: 1.2 S6lo después de la
aplicaciér. de un gran nimero de pruebas
correspondientes a las distintas funciones
_psiquicas, hechas segin procedimientos
idénticos, podri hacerse alguna luz en el
problema que nos ocupa. 2.* Los Zesis o
pruebas psicolégicas solo podrén ser uni-
versales en cuanto al procedimiento o tée-
nica de aplicacién. Cada medio geogrifico
¥ a veces social distinto, requiere una esca-
la apropiada asu realidad. 3. Loog fesis,
ademés de su valor como diagnbstico tan
imprescindible a la obra educativa, tienen
un insospechado aleance social. Todo el
mundo se da cuenta de la penuria material
a que estdn sometidas nuestras clases mo-
destas. Pero se pretende ignorar, como si
asf se aminorase la injusticia, la penuria es-
piritual, consecuencia forzada de la anterior.

Olros articulos: La Investigacién de los
sentimientos, por Manue! Oardenal; Coémo
se ensefian las Ciencias Naturales, por Hn-
rique Rioja, (guardamos la resefia de ese
trabajo para cuando aparezos el folleto, del
cual es extracto).

Libros: Amélie Hamaide: La Méthode
Decroly, prefacio de Hd. Claparéde. Edicio-

nes Delachaux Niestlé. Parfs, Neufchatel,
1922, 6 fr.

La Senda {Consejos a un Maestro nacio-

nal), por J. Salvador Artiga. Dalmau Car-
les, od. 1922.— M. B.

Bolptin de la Instituclén libre de Ensefianza.
Madrid, 28 de febrero de 1923.

La formacion profesional del Maestro y

la finalidad de la Enseiianza, por D. Ra-
fael Altamira. Conferencia dada en el Mu-

seo Pedagbgico Nacienal ante el grupo de
Maestros expedicionarios de la provincia de
Albacete, publicada en el reciente libro del
autor ldeario Pedagdgico. En esta confe-
rencia nos habla el ilustre ex-Director ge-
neral de todos los factores que influyen en
la formacién de los Maestros a base de un
entusiasmo, que debe continuameute reno-
var el Maestro ante las oontrariedades de la
profesién; correspondiendo esa renovacién,
una parte a la Inspeccién de primera ense-
fianza, otra parte, a la continua accidn de la
Escuela Normal sobre el maestro en ejerci-
cio, hasta el extremo que serd iniitil toda
reforma de esta ltima, gi no la coneebimos
ara estos fines; esto es, de tal manera que

- la Escuela Normal (a la cual habrd de ligar-
se intimamente la Inspecciln) asista egpiri-

tualments al personal docente que de ella
galid.

Al lado de ese entusiasmo coloca el sefior
Altamira otra factor: la fimalidad. «Ordina-
riamente se piensa que lo que hay que en-
sefiar en la Escuela es Gramatica, Geogra-
fia, Historia, Aritmética..., con una indife-
rencia absoluta en cuaunto a la ut lizacién de
6508 conocimientos en la vida». Si esalabor
no se hace, el nifo, cuando serd hombre, se
encontrard muchas veces sin saber qué po-
gici6n ha de tomar que sea la mejor para él
y para la generalidad, «La Escuela debe edu-
car segtin exigen las necesidades de la vida
actual, teniendo presente el medio social en
que han de vivirs y con la orientacion ne-
cesaria para la utilizacién de los coneoi-
mientos adquirides en la adopeibn de aque-
1las actitudes y resoluciones que requieren
las relaciones multiples con los demés hom-
bres. Me direis que esto significa dar un
sentido de doctrina a la ensenanza. Asi es.
¢Y por qué no? Si perjudicial es hacer sec-
taria la ensefianza, no lo es menos la ense-
fianza indiferente; tanto dafia la partidieta
sin respeto a la conciencia del alumno o
educando, como dejarle completamente in-
defenso ante los problemas que desde nifio
ge le plantean constantemente en la socie-
dad. Bn cambio, mediante un elevado sen-
timiento doctrinal, se formaridn hombres
conscientes, advertidos de los grandes va-
lores e intereses humanos, prestos a inter-
venir libremente en las cuestiones que la
realidad planteard aute ellos, pidiéndoles
resolucibn, y g6 evitard la formacién de esas
masas abiilicas, que ni atin pueden llamarse
neatras, porque se encuentran a disposicién
de todas las excitantes extremas en uno u
otro sentido. Y, «esa orientacién de la en-
gefianza tiene que derivarse de uua cosa en
que todavia no se ha pensado en KEspafa:
tiene que venir del programa de la Escuela.
Hay que dar un programa a Ja Kscuela espa-
fiola; pero no de tal o cual nlumero de asig-
naturas, que ese ya existe, sino un progra-
ma de contenido de ellas y de finalidades
en su enseflanza».

Otros articulos: La ensefianza cespecial»
para nifios débilmente dotados, o retrasa-
dos y anormales, por Gérard Boon; Una in-
ternacional de la Ensefianza; Para la histo-
ria de la Ensefianza en Espafia: la Ense-
fianza en la Novisima Recopilacién.-~M. B.

Butlleti dels Maestres.—Barcelona, 15 de
febrero de 1923. .

Avrticulos: Lia necesidad de autores, por
A. Galf; Gimnasia educativa, por J. A, Tra-
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bal; Cultivo de plantas ornamentales, por
C. Rodén.

Libros: Historia de la Pedagogia moder-
na y contempordnea, por P. Monroe, trad. de
Marfa de Maeztu. Ed. La Lectura, 7 pts.

LfEducation rationelle de la volonté, por
el Dr. Paul E. Levy. Parfs. Historia de
lArt. Egipte-Mesopotdmia, por J. Folch y
Torres.

Puericultura. Reus, noviembre 1922,

Las Golas de leche: resumen histérico de
su desenvolvimiento, por G. Sanchéz Gui-
gande. Son hijas legitimas de los «Consul-
torios de nifios de pecho». Fué un espafiol
quien primeramente establecié consulta
para nifios de pecho y repartié leche este-
rilizada para su alimentacién y prodigd con-
sejos a las madres: el Dr. Vidal Solares, en
ol Hospital de nifios pobres de Barcelona,
el afio 1890. Rechazamos, pues, las afirma-
ciones de Ausset en la «Revne philanthro-
pique (1909) de que esta obra meritisima no
ha tenido imitadores.

Budfn, aunque no sabemos si conocia la
obra del Dr. Solares, establecié en 1892 en
Parfs su consultorio, en el cual introdujo
luego la leche esterilizada. 151 Dr. Variot,
del dispensario de Velleville, organiza en
grande la distribucién de la leche esteri-
lizada, en julio del mismo afio; y el Dr. Du-
four, de Fecamp, funda en 1894, una obra
que bautiz6 con el nombre de «Gota de le-
ches. Desde entonces surgieron por todas
partes institaciones anélogas. Desde 1900
vomos aparecer en Inglaterra la «Milk
depot», en Alemania la «Municipal milch-
kuﬂe»,-en Italia el «Dispensario perlattan-
ti» y en Hspafia la «Gola de lecher. En Pa-
ris, gracias a las gestiones de M. Poussinea,
han quedado anejas a las «Mutualidades
maternales».

M. Variot, M. Dufour y M. Branon, de
Ronen, organizan en 1905 el I Congreso in-
ternacional de Gotas de leche que se cele-
brd en Parfs, en el Instituto Pasteur. En
1907 se reune en Bruselas el II Congreso.
Bl III Cougreso, con el titulo de «Congreso
de proteceién a la infancia del primer afio,
ge celebré en Berlin., En 1913, Variot, Du-
four y Brunon organizan en Fecamlp una
«Qonferencia nacional de Gotas de leches
donde se digeute los nnevos métodos de ali-
mentacién infantil.

Gracias a la infatigable labor del Dr. Ule-
cia y Cardona se crea en Madrid el afio
1904 el «Primer consultorio de nifios de
pecho y Gota de leche». El Ayuntamiento
de Madrid habfa subvencionado dicho con-

sultorio con 10.000 pesetas anuales, ecifra
que ha rebajado a 15600, en 1911.

Casi al mismo tiempo comienzan & fun-
cionar en 8. Sebastian, Barcelona, Bilbao,
Tortosa y Valencia, Congultories y Gotas de
lache; a cuyas poblaciones han seguido to-
das aquellas que se preocupan por la vida
y la salud de los nifios. Y por todas lus
naciones se multiplican.

Nos place desde estas columnas elogiar
la labor de la Revista Puericultura, porta-
voz del Instituto de Puericultura de Reus,
fundado generosamente por D. Evaristo F4-
bregas, secundado en su labor por personas
amantes de los nifios y dirigido por el doe-
tor I'rias, entusiasta defensor de la infan-
cia.

Puericullura es la inica Revista de esa
naturaleza que tenemos en Hspafia y debie-
ra estar en todas las Bibliotecas, especial-
mente de las Normales de Maestrag.—/, /5.

ALEMANIA

Pharus. Augsburg, enero 1922.

Feremias Gotthelf como educador del pue-
blo, por Joseph Weigart Plarrer.

Jevemias: Gotthell (1794 a 1854), poeta
eminente, fué sacerdote 22 afios en Liit-
zelfliih y vivié muy relacionado con el pue-
blo, ejerciendo sobre él su bienhechora
influencia y tratando eiempre de educarle y
moralizarle. Su gran talento y fina ohser-
vacion produjeron obras literarias de las que
Plarrer ofrece hermosfsimos trozos agru-
pados, segiin el fin que en ellos se propone
el autor, del siguiente modo:

1.° La educacién por sf mismo. 2.° La
educacién por la familia. 8.° La eduecacién
por las grandes comunidades (escuela, igle-
sia, ete).

Segin Gotthelf, «Para la verdadera edu-
cacién es preciso tener siempre presente un
fin, pero un fin cautivador, firme, inque-
brantable, luchar por él y ser este fin nues-
tro principal objeto: e/ trabajo y la vocacion
constituyen la vida».

¢Cémo llegar a esto? De ningiin modo,
dice Gotthelf, por la reunién de inestables
sistemas pedagbgicos sino por una préctica
cien y mil veces probada de la Ciencia y el
Arte de la vida. Termina su artfeulo Pfarrer
indicando que se puede considerar a Gott-
helf como una inversién de Pestalozzi insig-
ne tebrico y pésimo préctico.

Otros articulos.—La Voluntad como arte,
por Dr. Martin Honecker. La Ensesianza
;s’emana, por Vikar.—G. Ferndndes Or-

va.

© Biblioteca Nacional de Espana



Die Deutsche Schule.—Leipzig (nimeros
11 y 12) Diciembre (y noviembre) de 1922.

Avrticulos. Poesfa y educacién, ensayo pa-
ra demostrar su {ntima conexién, por Ritt-
gors. Necesidad de la Educacién literaria,
por E, K. El problema de los libros de
lectura, por E. G. Rodolfo Eucken y
el problema religioso del preseute, por
E. Wilke, (conclusi6n).

Libros de prdcticas y atlas. W. Stemnpell:
Die Praxis des zoologischen Unterrichts am
Unterrichtsseminar und auf Exkursionen.
Ad. Kock y C. Lowartz: Leitfaden fiir z6olo-
gische Bestimmungsiibungen. Laipzig Que-
lle & Saugetiere Furopas. Leipziz, Voigt-
lunder.— M. B.

BELGICA

L’Education Nationale. Bruselas, 1 febre-
ro de 1923. :

Ll Problema de la Reforma integral de
la Ensenianza pitdlica. Signiendo el estudio
de ese problema, Mr. Mirguet analiza las
instituciones que los educadores america-
nos y alemanes utilizan en sus escuelas co-
mo organismos especiales. Hn ellog, log
alummnos, abandonados a su propia iniciati-
va se ingenian en adquirir el conocimiento
por el solo esfuerzo personal. La inmovili-
dad y la pasividad, que son en la mayor
parte de las naciones de Buropa las plagas
de la escuela, desaparecen aquf donde se fa-
vorece el gusto de la juventud por el movi-
lm_ant:o y el trabajo. Son estas intituciones
principalmente, los seminarios, laboratorios
Y lalleres escolares. Los seminarios, Nama-
do,s ta.mb:én por algunos clasc-estudio, son
mds bien relativos a la ensefianza préctica

* de las lenguas, moral, educacién civica, so-
ciologfa, mateméticas, ete. Bl laboratorio se
orienta principalmente a la clase de estu-
dios de las ciencias naturales, quimicas, fisi-
cus, ete.—Y por iltimo, en los talleres se
trabaja en el dibujo, en arte y habilidad ma-
nual.—TLas lecciones de auditorio, solo lle-
gan en todos ellos cuando se trate de Zndu-
cer a la colectividad, por medio de una inte-
ligente socratizacién, a hallar un prinecipio,
una ley, una regla o una férmula.

Los dtiles por excelencia empleados en
estas clases son los syllabus y el tex-book.

El syllabus es como una especie de guia
en cada trabajo, redactado por el ‘maestro y
entregado a cada nifio para orientarle en su
camino. No puede confund{rsele con los pro-
gramas o resimenes sintéticos, algunas ve-
cea mal designados eon el mismo vocablo y
que son generalmente secos resimenes de

ik —

lecoiones, cursos o conferencias. El syl/la-
bus escolar bien comprendido ha de tener
solo por objeto, como queda dicho, orientar
en el estudio aislado del elemento del pre-
grama que se trate, sin Ja intervencién pro-
liminar del profesor, Son diffciles y arduos
de componer; en general han de constar de
direcciones sumarias redactadas en cortas
proposiciones, opiniones 0 consejos expre-
sados en sobrias formulas y se acompatiarin
de documentacién, referencias y fuentes a lus
que los alumnos puedan recurrir. En fin,
cuestiones de juicio bien escogidas més gus
abundantes, y adaptadas a la edad de los
escolares.

Tex-book. Cuando el syllabus escolar es
reemplazado por una recopilacién impresa
de la serie de syllabus relativos a toda uns
rama 0 materia de ensefianza, este conjunto
toma el nombre de tex-book. que pudiera
ger como el libro escolar por excelencia y el
més 1til, de ser hecho con cuidado y excru-
pulosidad.

La transfomacién de la escuela y de la se-
gunda ensefianza en este sentido de darm ds
tmportancia a la actividad personal, al des-
arrollo de tendencias pricticas, traerfa co-
mo consecuencia un: més perfecta educa-
ci6n inteloctual y cultura més honda, asf
como obligarfa a retener de manera mds
clara y duradera, la forma, el espiritu y el
uso de las cosas. :

Olros articulos.—«<La moral didicticas
Mme. Vermeyen-Lefrancq, (continuaci6n).
«La ensefianza_media en los Estados Uni-
dos o High Schools», por Mlle. Jussogne,
(conclusion). «Una leccibn de ciencias na-
turales», por F. Van Buken.—R. Lago.

INGLATERRA

The Child, Londres, diciembre 1922.

La Marquesa de Aberdeen, Presidenta del
Consejo Internacional deMujeres, escribe
sobre «El bienestar de los nifios como pro-
blema internacionals, transcribiendo el
Cbdigo del Nifio que el Congreso quin-
quenal del Consejo que la aufora presi-
de, celebrado en Cristianfa en 1920, bos-
quejd, recibiendo forma definitiva en una
reunién posterior. Dicho Cédigo contie-
ne el minimo de derechos que el Conse-
jo Internacional puede reclamar para los
nifios en todos los pafses, baséndose en el
principio fandamental de reconocer el dere-
cho inalienabla que asiste a todo nifio en
cuanto nace a que se le procure su pleno
desenvolvimiento fisico, mental y espiritual,
siendo de los padres el deber y el privile-
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gio de educar a sus hijos, y sblo en ea’de-
fecto, de la comunidad.

Bl Cédigo infantil dividese en los ecapf-
tulos signientes:

Cuidados anteriores al nacimiento. Bdu-
cacion sexual de muchachos y muchachas,
dada por profesores especializados, en con-
nivencia con los padres. Exposicién al pi-
blico de las responsabilidades que se con-
traen en el matrimonio en orden a la salud
y a la moral. Iastruceibn de las madres
durante el embarazo. Provisién de ade-
cuados servicios de medicina, obstetricia,
lactancia, ete.

Cuidados a las madres e hijos hasta la
edad escolar. Registro intervenido de na-
cimisntos. Prevencién de la eeguera infantil.
Establecimisnto de centros puerfcolas y ma-
ternolbgicos, clinicas oftalmoldgicas, otorri-
nolaringolégicas, dentales, venéreas, tuber-
culosas y otras, as{ como hospitales y sani-
torios para los nifios que lo requieran; co-
lonias de vacaciones, campos y salones de
juego con profesores especiales, ete.

tios en edad escolar. Tmplantacién de
un sistema tnico de educacién para todos
los ciudadanos desle las escuelas-jardin
hasta la Universidad, con pensiones y becas
para los alumnos pobres, aventajados. Iis-
cuelas especiales para deficientes mentales
y fisicos. Edificios-escuelas sanos, higié-
nicos y alegres. Salarios adecuados para ‘el
personal. Campos de juego, centros de re-
“creo y bibliotecas, Fidad escolar hasta los
14 afios, y para las clases complementarias
hasta los 18.

Trabajo de los ninos.—Prohibicién de
que trabajen los menores de 14 afios, o, si
se trata de trabajos nocturnos o peligrosos,
los menores de 48, Cémputo de las horas in-
vertidas por éstos en las clases comple-
mentarias como parte de la jorfnada de
trabajo. _

Nirtos delincuentes —Bstablecimiento de
reformatorios, completamente separados de
las penitenciarias y correccionales. Acepta-

~ei6n por el Estado'de la guarda y cuidado
de los nifios cuando se demuestre el degeui-
do, incuria o crueldad de los padres, car-
,gando a éstos la manurencibn de sus hijos
“cuando sea posible.

Ministerio de la Infancia.—Indicaci6n a
todos los palses de que creen un Ministerio
de 1a Infancia que se encargue de cuidar y
fomentar los intereses da los nifios en sns

~miltiples asgedt-_os, citando el ejemplo de
haberse creado ya en Canadd, Nueva Zelan-
da EI Yuogoslavia,
inalmente, se recomienda la celebracién
periédica de conferencias entre los repre-

sentantes de  estos Ministerios y los de las
organizacioned privadas que se dedican al
-cuidado y bienestar de los nifios.—F. G-
ez Servano.

The Journal of Education.--Londres, enero
de 1923.

Con el titalo general de «Movimiento
Educativo y Métodos» empieza la publica-
cién do una serie de artfculos escritos por
gente experimentada, encaminados—dice en
la introduecién el Profesor John Adams—a
informar a los maestros de las nuevas diree-
ciones que surgen en el campo pedagdgico.

El titulo, afirma Mr. Adams, expresa ya
el orden natural en la educacin. Un nuevo
movimiento e lueativo produce métodos nue-
vos para asegurar el objeto final del mismo.

La mayorfa serdn de asuntos que intere-

-san a todos los maestros. Aspiran a contes-
tar por anticipado a la serie de cuestiones
que se le ocurren a los maestros inteligentes
al acabar unalectura dirigida a ellos por
un escritor experimentado en sus propios
asuntos.

131 primero da estos articulos lleva por ti-
tulo «Coeducacién y Escuelas Dualistas» y
estd eserito por B. 8. Golt, Secretario de
Middlesex Education Commitee.

Bl piblico en general cree que coeduca-
cién es cosa de nnestros dias. Da varias ci-
tas histéricas para demostrar que no es
asf,

Las escuelas en que hay coeducacibén to-
man varias formas que nos son familiares,
dice Mr. Gio t. La pequefia escuela rural
mixta, la escuela que cobija muchachos y
muchachas bajo el mismo techo y direceién,
pero en distinta clase; otras con distinta cla-
se y direcci6n, pero en el mismo edificio y
en uso eomin de laboratorios, clases para
arte, ete. Una de las razones que se alegu en
pro es la de mayor economia en la coeduca-
cién, especialmente en las escuelas secunda-
riag'y cuando cada sexo no da por separado
matricnla bastante, ; St

Bin embargo, el articulista prueba con ci-
fras que las escuelas mixtas no son baratas,
de donde deduce que no pueden alegarse
razones de economfa.

Se argamenta que las escuelag donde hay
coeducacién se acercan més a la realidad.
Tsto no pnede aplicarse a la escuela mixta
donde hay separacién de sexos, (Escuela
dualista) que tiene los inconvenientés de la
unisexual, sin sus ventajas. La educacidn del
individuo es obra de tres factores: la socie-
dad, la éscuela y el hogar. El hogar es la
base de la sociedad; sobre él se han caleado
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niuchas institueiones y la aspiracidn de los
coeducacionistas es que la escuela se buse
en el mismo modelo. En este caso como el
jefe de familia de /echo, es la madre, habria
que admitir la direccién femenina en las
egsuelas mixtag, lo que es contrario a la tra-
flimfm del pafs. Y los muchachos necesitan
influencia masculina, especialmente en la
pubertad.

Los coeducacionistas de los Hstados Uni-
dos dicen que la coeducacién da a ambos 8e-
x08 la misma ocasién para adquirir cultura.
Aunque la mujer no haya ejercido hasta
ahora ciertas profesiones no hay razin que
demuestre que no sea capaz de ejercerlas,
pero. les imprimirfa su peculiar cardctor,
como sucede en otras. Luego si eada soxo
tiens su puuto de vista especial, ese punto
faltard en ¢aanto un sexo sea educado por
el otro.

El Comité de las Hscuelas Mixtas sosfie-
ne que la coeducacién prepara plenamente
para la vida ciudadana en lo que tiene do
comin a ambos sexos. Cada uno levia sus
pec:uliu.res dotes; si hay en ellas diferencia,
el inico medio de repartir esas dotes es dar-
les una ocasidn para ello durante el tiompo
escolar, en que la inteligencia y el corazén
responden mas a impresiones e ideales,

Otros, basdndose en prejuicios heredados,
0 en conclusiones bien razonadas, se opo-
nen a la coeducacién, porque muchas teorfas,

pasar a la prictica, tropiezan con factores
que no siempre pueden tenerse en cuenta al
desarrollar aquéllas. Afirman que el nivel
escolar sufrirfa especialmente para los mu-
chachos, Ello podria evitarse con clases co-
munes y clases separadas, a fin de no elimi-
nar del horario cuestiones que interesen a
un solo sexo.

La experiencia del Comité de Middlesex
¥ de la Universidad de Londres demuestran
que en las escuelas mixtas los resultados
80n mejores para las nifias y tan buenos y a
menudo mejores para nifios que en las
escuelas unisexuales.
_ Be argumenta en contra de la coeducacitn
en la adolescencia por motivos de orden
moral. El Comité Principal de Maestros de
Jas Escuelas Mixtas dice que los poligros
son mds imaginarios que reales. Los mucha-
cho_s _educados en las escuelas mixtas han
resistido mejor en la (ltima guerra los peli-
gros del campamento. :

Se alega también que la disciplina es més
dura en una escuela mixta, pero los maes-
teos que conocen ambos sistemas opinan lo
contrario. Asimismo se acusaala coeduca-
cifn de afeminar a log hombres y masculini-
zar a las mujeres. Se observa en efecto un

cierto afsminamiento en los muchachos nor-
teamerieanos; tal vez no por la cosdueacién,
sino por ser mujeres casi todas las que edu-
can. :

De la Escuela dualistadicesolo que donde
asistan muochachos y muchachas debe haber
coeducacién. Tiens todos los ineonvenientes
que a ésta se airibuyen. La coeducacién estd
en momento de énsayo; el ambiente se pres-
ta a hacerlo y es de notar que los maestros
qne tienen la experiencia de las escuelas
mixtas son casi todcs partidarios de ellas.

Otros articulos, Ensefanza e Investiga-
cion Universitaria, por Hy. Baker. Los
empleos de los Nirios, por G. 15, Fawcett,
Misica para los Ninos' Defectuosos, por
F. H. Shera.—M.* I".* Fiménes.

SUIZA

L’'Educateur —Lausanne, 10 febrero 1923.

Samario: Jon Ligthart (1859-1914), por
Elida R. Lindeijer. A propdsite delos ni-
fios mimados, por Dr. W. Boven. Lo que
los nifios espafioles piensan do Ia guerra,
por M. Rodrigo y P. Rosell6. La lucha con-
tra el bocio, una experiencia de celubora-
cibn de la escuela y del médico. .

Nimero de 25 febrero 1923. En la ‘parte
prictica, con el nombre de Liecciones de eo-
sas, Mr. Sichler, maestro de Ginebra; da
una interesantisima snbre e/ abeso, del cunl
hace un completo estudio, empezando por
utilizar la colaboracién de los alumnos que
so presten a ayudarle (que en este caso son
todos). Elige las tardes de invierno y, des-
pués de varios dias de reunir los datos y
material suministrados por los nifios, deci-
den maestro y alumnos dividir la clase en
grupos, encomendando a cada uno ordenar,
clasificar y estudiar los datos recogidos en
relacién con laparte de leccién que le ha
sido encomendada.

Esto motiva trabajos manuales, ejercicios
de vocabulario y después de una labor de
varias semanas que termina en un ejercicio
oral de rectificacién, se dala leccién por
terminada. Acaba su excelente trabajo con
unas observaciones pedagdgicas muy atina-
das (de esta Jeccién daremos en otro niime-
ro. su traducein fntegra).

Otros articilos. Rabelais y la_escuela ac-
tiva, por M. Chantreus.—Luz Salazar. -

FRANCIA

L’Eoole et la Vie. Parfs, 27 enero y 8 fe-
brero 1923.

Innrovaciones y renovadores. Partiendo
del heoho del cambio de programas escola-
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res en la ensefianza primaria, acordado dl-
timamente por el Consejo superior de Ins-
truceiébn piblica de Franeia, hace Maurice
Demens unos comenfarios bajo el titnlo qne
encabeza estas l{uneas.

La Escusla—dice—por medio de sus
innovaciones constituye un maravilloso
vehiculo de cultura, Una nueva idea en
pocos meses recorre toda la gran masa es-
colar y dejando en ella su ferinento, es
presagio de una reforma.

Los trabajos manuales, las ciencias, la
mutualidad escolar, tuvieron respectiva-
mente su origen en modestos entreteni-
mientos y adornos, colecciones de minera-
les e insectos, y en los sellos de correo,
con los cuales se fundé la caja postal esco-
lar que fué la base de la mutnalidad escolar.

COomo medios superiores de instruceidn y

educacién, se han recomendado los mapas
iluminados, los carnets de moral, la eseritn-
ra vertical, el método fonomimico, ete. La
ensefanza agricola despierta amor al campo,
el cdleulo mental nos defiende de los espe-
culadores,—rdpidos en el cdlenlo—Ila his-
toria y la geografia local que nos hacen
querer mas ardientemente el pafs naftal, ete.
Pero la pedagogia, como el comercio, tie-
ne su reclamo.
- En cuanto a los innovadores, de cada
diez, nueve son de buena fe. El décimo, es
un intrigante, al cual no le importa tener
ideas y si hacer su camino y beneficiarse
de su iniciativa, sin que nadie le pida
cuenta de la ruina que ha dejado tras de
sf. Los otros nueve, son dignos de nuesira
simpatfa por los progresos que tienen el
afan de realizar, con su actividad y entu-
siasmo. l.a falta de espiritu critico les hace
creer demasiado eun la bondad de su obra,
idea que la- corte de aduladores aumenta
por otra parte, ereando asi glorias y nom-
bres faciles.

Y de todo esto, ;qué queda al fin de cuen-
tas? Pooca cosa, Si pasamos revista a todas
las reformas llevadas a cabo de B0 afios
acd, no veremos relacidén enfre su nimero
y sus resultados. No estamos més instruf-
dos, no razonamos mejor. Asi lo confirman
los exzminadores,

En el fondo, aprender a leer, a escribir,
a contar, a pensar, a sentir y a obrar: éste
es todo el papel de la escuela.

El mejor, es el mis ejercitado, el més en-
trenado espiritualmente. Es cosa de oficio,
de arte, de ciencia, no de reclamo.

Otros trabajos: La ensefianza ménager
en la escuela primaria. La moralidad y la
educacién de los maestros piblicos en el
segundo Imperio. La ignaldad ante la Ins-

truceidn. Psicologla aplicada a la educacién.

F. Ferrd Gebellf.

L’Education. —Parfs, febrero, 1923.

La Pedagogia moderna y la libertad en
la disciplina, por R. Cousinet. Aborda el
autor el problema de la disciplina escolar;
la necesidad de sustituir el régimen tradi-
cional, en el cnal el maestro, por serlo, im-
pone su autoridad a los discfpulos, por el
self-government. Considera la escuela ordi-
navia como monarquia absoluta, por lo cual
es diffcil y alin imposible gobernar a un ni-
cleo de nifios revoltosos o rebeldes al poder
del maestro.

~ La experiencia ensefia los peligros del
poder absoluto. Tanto si el meestro tiene
demasiada auforidad como si le falta, la
educacién estdi comprometida: puede llegar
a la anarquia o al servilismo, con lod peli-
gros consiguientes para los ciudadanos de
mafiana. El self-government aleja todo esto,
al dejar a los alumnos el cuidado de some-
terse por s mismos a las leyes establecidas
por el maestro, y més tarde, a las dictadas
por ellos. Es el pasp de la monarquia abso-
lata a la constitucional y después, a la re-
ptblica. Hs una preparacién para la ciuda-
dania en un pafs democrético.

Hace historia del origen y aparicién de
esta forma de disciplina; refiere cacos préic-
ticos de total transformacién de una escue-
la indisciplinada mediante la aplicacién de
estos principios.

Indica la manera de establecer el self-
Zovernment en las escuelas y lo considera
indispensable en los triburales de nifios'y
reformatorios de menores.

" Las ventajas de este sistema son la snsti-
tucién del poder absoluto y caprichoso del
maestro, por una verdadera constitueién
que decide lo que estd permitido o prohibi-
do en clase, en el estudio y en el recreo...
Los alumnos conocen claramento sus dere-
chos y obligaciones; saben que las sancio-
nes de su conducta no dependen mnide la
autoridad del maestro, ni de sus cambios
de humor y que pueden proponer y conse-
guir modificaciones en el reglamento a que
estdn sometidos. Todos estin conformes en
que la préctica del self-government fortifica
la voluntad del nifio, desenvuelve el senti-
miento de la responsabilidad y le prepara
para ser un ser libre y duefio de sf. Hay
también algunas criticas: hay quien atribu-
ye la eficiencia del sistema a los que lo di-
rigen, lo cual considera exagerado el arti-
culista.

Termina con una interesante bibliograffa.

Ofros artfculos: La Escuela Activa, por
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Ad. Ferrieres; El Método Decroly, por
~H. Huguenin; Hacia la Educacién Nueva,
por Lamouche.—L. S.

Revue pedagogique. Parfs, febrero 1923.
De! doiﬂzatz}ma al espiritu critico en el és-
tudto del lenguaje, por Andrés Fontaine. El
cldsico método de ensefianza de las lenguas
era el de un respeto exagerado a la ley, su
vieio irremisible el dogmatismo, el verba-
lismo, la impotencia absoluta a formar el
eggiritu eritico, el gusto de la investiga-
cién personal y la necesidad de desprender
de los hechos del lenguaje las verdades
profundas que ellos ocultan, n una cua-
rentena de afios, ;qué progresos hemos raa-
lizado? Aunque los sabios graméticos hayan
extendido el campo de sus conocimientos,
aunque hayan creado con todas sus piezas
la Fonética y la Seméntica, aunque hayan re-
novado la Filologfa y la Estilistica, y atin su-
poniendo haya llegado ala ensefianza supe-
rior un espiritu verdaderamente cientffico,
nadie discutird que los alumnos, los pobres
pequefios alumnos de primaria, de secunda-
ria y hasta de las Escuelas Normales no han
avanzado un paso por los progresos alcan-
zados.

Y sin embargo todo el mundo siente la
necesidad de buscar en el estudio del len-
guaje una disciplina del espiritu. Atn los
menos advertidos tienen la impresién de
que penetrar las leyes, seriar los fendme-
nos, clasificar las formas es el medio de po-
seer los matices més delicados de la idea
objetivada en la expresién. La Gramdtica
no es impopular por sf misma; ha llegado a
serlo por el modo como la han orientado
sus mismos cultivadores. ;No serfa posi-
ble encontrar una forma més met6dica y fe-
cunda a ese laberinto, a la vez repulsivo y
atrayente, de la Gramdtica? Ante todo hay
que dejarla infiltrarse del espfritu crftico;
Bl se quiere la verdad, el mejor medio de
ayudar a produecirla no es, sin duda, procla-
mar una doctrina intangible, sino llevar ar-
gumentos a ella y afrontar los argumentos
opuestos.

Tisto es diffcil hacerlo en log nifios de los
cursos elementales, es verdad, pero es que
el autor jusga que hasta los diez afios no
tiene el nifio necesidad de ocuparse de las
dificultades y teorfa de ia GramAtica. La
lectura es suficiente para iniciarles en la fo-
nética, hacerles conocer luego las especies
y las formas de las palabras, habituarles a

e

observar las reglas que se imponen a todos
l6s graméticos de unoy otro bando; esto
es suficiente.

En el curso medio, en cambio, ya se les
podrfa poner al corriente de las varias teo-
rlas sobre nna cuesti6n, de las discursiones
y disconformidades de los gramiticos; asf
ge les acostumbrarfa a reflexionar y a no
juzgar sin conocimiento de causa.

Es verdad que todo esto supone un ma-
nual que facilite la ensefianza del maestro
tal como la hemos descrito. Y hay ya algu-
nos recientemente publicados que se orien-
tan por esta nueva vi,como los de Mr. Ra-
douant y M. M. Lanusse ef Ivon. Observan-
do los hechos, buscando la realidad reve-
lada por la forma, los autores testimonian en
ellos que el dogmatismo infecando y toda-
via demasiado extendido por desgracia,
puede sustituirse en esta ensefianza por el
espfritu del libre examen, la sencilla y 16-
gica discursién con los alumnos sobre la
materia.

Muchos desesperan de la Gramética, pero
quizd la crisis por que atraviesa la aproxi-
me més pronto a un desenlace en beneficio
de la misma, y ya renovada, la haga tomar
definitivamente un lugar al lado de las dis-
ciplinas reputadas mds ftiles para la for-
macién del espiritu.

Conclencla profesional, por Mr. Ambielle,
inspector primario. Analiza los medios de
llegar a adquiric una perfecta conciencia
profesional, tratando muy acertadamente
los casos de «debilitacién de la consiencia
profesional» por sucesivas capitulaciones
que parecen insignificantes en si, pero cuya
pendiente es resbaladiza. Aconseja para for-
talecerla, el examen de conciencia profesio-
nal. «<Hacerse cada uno su regla» y aplicar-
e a ella, ser activo; y de la actividad mis-
ma resultard, casi biologicamente, mayor

compenetracién con la funcidn.

Ademads, otro articulo sobre La ensefianza
del trabajo manual, por Leterrier, inspec-
tor primario.

Libros de biblioleca. Principes de Geo-
graphie humaine, por Vidal de la Blache.
VIL, 327 pags. 26 francos, A. Colin, Pars.

Libros de clase. La lecture expliqué du
brevet elementaire, por B. Jolivet, Hachette,
Parfs.

Couwrs de Moral, (escuelas primarias su-
periores) por Ch. Ab der Halden, b francos,
A. Colin, Paris.—R. L.

RN
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PAGINAS PEDAGOGICAS

En esta seccion se incluird pdginas escogidas de los pedagogos, literatos, cientificos, etc., que encierren valor ge-
neral humano o una critica de los problemas educativos que inciten a la meditacién y al estudio. Aspiran, ademds, a
ue, como toda muestra delicada y sutil, inclinen a nuestros compaiieros y lectores al conocimiento directo de las

uentes, que es el mas cientifico, bello y confortante.

LA CIENCIA PEDAGOGICA
SEGUN CELLERIER (1)

La eduecacién, como el derecho, se crea
mediante la experiencia. Se funda en la
costumbre. Observa, recoge los usos, los
reglamentos, y propone sus leyes. Pero su
inferioridad con respecto al derecho es vi-
sible; la costumbre juridica, resultante del
choque de intereses opuestos, encierra en
sf sus propias rectificaciones; provee al de-
recho de un elemento definitivo. La cos-
tumbre pedagbgica, por el contrario, se des-
prende de una acci6én unilateral; las faltas
del educador no se corrigen; se las contras-
ta en sus efectos. Donde el legislador rati-
fica, la ciencia pedagégica debe analizar y
reconstruir.

Si todo ha sido afirmado en Pedagogfa,
todo también ha sido negado. Se ha alean-
zado, pues, la verdad una vez al menos en
cada punto. Pero, jqué de contradicciones
para llegar ahf! 8i nada nuevo puede quizé
decirse sobre este asunto, queda un progre-
8o que realizar: discernir lo bueno y lo ma-
lo en las experiencias y en las doetrinas
que nos son propuestas, y, sobre todo, reu-
nirlas, interrogarlas, descubrir la unidad
donde no encontramos hoy més que una
multitud confusa de preceptos y de contra-
dicciones.

¢Bxisten estos principios, esta unidad?
Sin duda. En todos los tiempos, en todos
los climas, los padres han educado a sus
hijos. Su procedimiento ha variado de gene-
racién en generacién, de latitud en latitud,
y. §in embargo, nosotros le llamamos siem-

(1) Cellérier, uno de los pedagogos de la corriente mo-
derna idealista, aunque basada en métodos de observa-
cidn, no quiere dar a la Pedagogia gran amplitud; pero la
considera como ciencia independiente deducida de los
mismos fechos educativos que a través de los tiempos
se ha realizado; entre su trama trata de ver los princlgus
motores y los eleva a principios de la Pedagogia. Esta
modesta obra, bien distinta en muchos aspectos de otras,
une a una gran naturalidad, un profundo espiritu de es-
tudio e independencia..—M. B,

pre educacidn. ;Por qué? sino es porque
permanecs constantemente semejante a sf
mismo, en virtud de un principio eomin.
Se impone, pues, una distincién enmre el
proceso renovado sin cesar y el prineipio
inmutable, entre el arte y la ciencia. Bl arte
es el conjunto de los esfuerzos que tienden
a un fin 1inico; estos esfuerzos son regula-
dos por preceptos. Lia ciencia de un arte es
el conjunto de las leyes que se desprenden
de los preceptos de este arte. Finalmente,
las leves que constituyen una ciencia encie-
rran principios comunes que forman la filo-
soffa de esta ciencia..

Hemos propuesto, en el prefacio de este
volumen, el nombre ya antiguo de Pedagd-
gica para la ciencia de la educacién. Hemos
comprobado a la vez c¢Omo, en materia de
Pedagogia, este trabajo de abstraccién se
halla poco adelantado. Los autores, mds
ocupados de arte que de ciencia o de filoso-
fia, cuando han intentado generalizaciones,
han partido de principios a priori que los
han llevado lejos de la realidad de las co-
gas. Han fundado preceptos sobre teorfas,
mientras que la teorfa debe ser sacada de
los preceptos, y éstos, de la Naturaleza.

Los preceptos son la realidad. Son la
funcién del tiempo, del espacio, del maes-
tro, del alumno. Son buenos o malos, dura-
deros o effmeros..... poco importa: ellos for-
man el arte educativo. Los prineipios no
son funecién de ninguno de estos igctoreﬂ,
no varfan; constituyen el elemento perma-
nente que se encuentra en cada operacién
pedagbgica y la caracteriza como tal. Deben
ser verdaderos respeeto de todos los pre-
ceptos, de todas las educaciones, de la de
los principes y de la de los pobres, del
alumno de Bossuet y del de Pestalozzi. Pa-
ra sacarlos a la Juz, la primera condici6n
es, indudablemente, distinguir entre las
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exigencias de una eduoacién es ecial y los
principios de toda educacibu. Se ha desco-
nocido con demasiada frecuencia esta nece-
sidad.

La educacién no es una hipbtesis, sino
una tangible realidad, un conjunto de he-
chos. A estos hechos es a los que pedire-
mos el gecreto de sus caracteres generales.
Consultémosles; busquemos los atributos
que los identifican bajo este concepto co-
min de educaci6n, el principio general de
que todos derivan. De la observacion de lo
real induciremos la definicién pedida. Si es
justa, lo serdn sus consecnencias. Si falsa,
nos conducird forzosamente, tarde o tem-
prano, a la contradiccién.

La educaci6n es un hecho universal. ¢En
qué han consistido siempre sus operacio-
nes? Bl hombre de los bosques de los tiem-
pos primitivos educa a sus hijos en el arte
de la guerra y de la caza; el pescador les
ensefia su penoso oficio. ¢A qué tiende cada
uno de ellos, sino a preparar a sus hijos
para la vida que le parecié mejor para sf
mismo, y la mejor también para ellos? Il
labrador trasmite dfa por dia alos suyos
las tradiciones del cultivo, el conocimiento
del tiempo, 6l sueldo, efcétera, o, destroza-
do por el trabajo y cansado del campo, tra-
ta de dirigir su porvenir hacia la ciudad:
¢oudl es su fin, sino prepararles también a
la vida que juzga mejor? El comerciante, el
ingeniero, el profesor, el magistrado, que
inician a su hijo en su profesién o le des-
vian do ella, todos dicen: jHsta vida ha sido
o habrfa sido mejor que aquéllal jElige una,
rechaza la otra!l {Lo que uno desea, lo teme
el otro! ¢;Dénde encontrar la coneepeibn di-
rectora entre tantas divergencias?

Hxiste, sin embargo. Ea todos estos co-
razones de padres, en la base de todas estas
educaciones, encontramos un juieio y un
deseo. Primero, un juicio de valor, una
eleccidn, una preferencia. (En qué se funda
esta elecci6n? En un ideal de vida, el ideal
de la mejor vida posible que el padre con-
cibe. Todos desean para sus hijos la reali-
zacibn de este destino. Finalmente, ltimo
rasgo comun, en todas las educaciones, fo-
dos obran para preparar al nifio para el des-
tino elegido. Hsta preparacion es un hecho
comtin. Sus procedimientos, sus efectos, por
el contrario, varfan a tendr del ideal conce-
bido, del destino perseguido.

Asf, .resta.bleci ndolas en el orden de su
realizacibn, las fases de la educacién pre-
gentan invariablemente: la concepeidn por
el educador de wna vida mejor que lag
otras, la eleccién de esta vida, la prepara-

Juzgan mejor.

- 01 -

oién del nifio para esta vida. En cuanto a
este destino, concebido como siendo el me-
jor, preferido, preparado por el padre, es el
accidente, el cardeter individual de cada
oducacién, no el cardeter general de la edu-
eaoibn. Mientras ésta variard, los principios
pedagbgicos permanecerin inmutables; que
yo multiplique 2 por 3, o que divida 27 por
9, los principios de la Aritmética permane-
cen los mismos. Segtn el destino para el
cual se prepare a un mnifio, se le aducard
con arreglo a prineipios morales diferentes;
mas, para alcanzar el fin, se precisard edit-
carle, y esta operacién seri somefida a los
principios universales de la educacién.

Tn una palabra; concepeién de un desti-
no, elecei6n de este destino, preparacidn
para este destino, tales son los tres actos
que caracterizan la educacidn.

La nocién de los tres actos caracterfsti-
cos debe figurar en nuestra definicién. La
educacién es la intervencion inteligente y
voluntaria de los padres en la evolucién de
las tendencias psicoldgicas del nino, en vista
de la adaptacion al medio ambiente que:
0 dicho de otra manera: /a
eduracién es la preparacion del nisio al des-
tino que sus padres estiman mejor para 6.

To un tiempo en que las teorfas evolu-
cionistas no estaban en boga, Kant decfa:
«Quizh la educacién devenga cada vez ma-
jor, y cada una de las generaciones que se
sucedan dé un paso hacia el perfecciona-
miento de la humanidad; porque en el pro-
blema de la aducaci6n es donde descansa el
gran secreto de la perfeccién de la naturale-
za humana».

Este optimismo es legftimo. Por defini-
cibn, la educacién lleva a cada generacion
por el camino que la generacibn precedente
ha juzgado mejor. Ahora cada generacion
posee toda la herencia de aquéllas que la
han precadido, todas sus experiencias, ¥
agrega a ellas las suyas propias. Cada épo-
ca contribuye asf a acrecentar este deposito.
La apreciacion del bien, de la vida mejor,
¢no parece, segin este dato, quo debe per-
faccionarse de edad en edad? ¢No parecen
llamadas las nuevas generaciones a dirigir-
ge por un camino cada vez mejor, hacia un
ideal cada vez més elevado? Cualesquiera
que sean nuesbras debilidades, cualesquiera
que sean nuestros errores, gi los progresos
son lentos, no se realizardn menos a la lay-
ga. La seleccién entre las tendencias exis-
tentes y entre los hibitos educativos se ope-
rard fatalmente en el sentido de lo mejor.
Tl pedagogo, no nos cansemos de repetirio,
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tiene en sus manos el porvenir de la raza
humana.

Pero no puede seguirse hasta el fin al
filésofo de Koenisberg cuando exige que se
eduque a los nifios, no segin el estado pre-
sente de la humanidad, sino segiin un esta-
do mejor, posible en el porvenir. {Concep-
eién sublime, pero inaplicable! Ella viola
los principios esenciales de la Pedaggica;
primero, el de la adaptacién; después, el de
los derechos del nifio; el padre no tiene ba-
se para sacrificar de antemano la carrera de
su hijo a los intereses de la comunidad.

So ha tratado la ciencia de la educacién
generalmente como una ciencia sintética.
Puesto a priori el fin del ideal de la vida
del hombre, se deducen de él los actos por
los cnales se conducird al nifio. Pero, ape-
nas se va al fondo de las cosas, se percibe
que este fin de la vida recobra, bajo su uni-
dad de fachada, una multitud de nociones
con frecuencia muy diferentes unas de
otras. Los medios para realizarlas no son
menos numerosos: entran a veees en con-
tradiccién, constituyen una pluralidad de
preceptos, excelentes por si mismos, pero
sin enlace 16gico. Basindose en un fin ideal,
se es llevado siempre el arte..

Fl objetivo de la Pedaglgica es comple-

tamente distinto. Busca las leyes de los fe-
némenos. pero no las deduce mis que de
premisas determinadas, no de una noci6n
ideal. Ahora, seudl es el dato de la educa-
cién? Desde luego, un fin, que hemos defi-
nido, que conncemos; después, estos tres
factores: el educador, el sujeto, el medio,
Poseemos asf los elementos del problema.
Dada la accién de estos tres factores, Jpor
qué leyes se rigen las operaciones que tien-
den a la realizacién de este fin? Iistas leyes
dependen de los cuatro dates, y solamente
de estos datos. Nuestro primer paso, por
consiguiente, serd estudiar los factores de
la educacién, investigar cdmo obran en las
operaciones pedagdgicas, c6mo reobran en-
tre si. Hstas observaciones nos suministra-
rdn por induccién nuevas mociones, mis
precisas, més distintas del dato de la Peda-
gbgica. Finalmente, de estas nociones nue-
vas serd posible deducir las leyes y los
principios de esta ciencia.
- No se trata de decidir si debe ensefiarse
a los nifios la moral, el griego, el alemdn,
el dibujo, etc., ni de fijar el tiempo, el mé-
todo que debe aplicarse a estos estudios,
sino, m4s bien, de determinar en nombre
de qué principios se plantean estas cuestio-
nes y se resuelven,

Asi, la Pedagbgica se funda sobre datos
primeros como todas las ciencias sintéticas.
Pero estas ciencias parten, lo més frecuen-
temente, de datos @ priori, de los cuales son
completamente deducidas; el dato de la Pe-
dagbgica, por el contrario, se saca de la ex-
periencia.

La ciencia considera las relaciones de
causalidad que existen entre los hechos.
Por definicibn, 7o conoce, pues, mis que lo
determinado; la libertad escapa a su obser-
vacién. Ciencia y libertad, es decir, deter-
minismo e indeterminismo no podrian reu-
nirse en un mismo concepto. Nuestro espi-
ritn se niega a acoger reunidos estos dos
invitadns, que se respetan tal vez, pero que
no estdn conformes. Como ciencia, la Peda-
gbgica no puede dirigirse mds que al deter-
minismo. Sélo él le mostrard leyes causales,
inmutables, bajo los preceptos variables del
arte pedagdgico. Hstas leyes no niegan la
libertad moral; la ignoran, porque no tienen
con ella ninguna relacién; no son aptas ni
para obedecerla, ni para mandarla, Asf, la
obra entera de la educacién, que cousiste
en rodear de méviles la voluntad del futuro
hombre, no es para nuestra ciencia mds
que la acumulacién de deferminaciones al-
rededor de los actos de este hombre.

Avancemos un paso més; el horizoute se
ensancha; por cima de las ciencias particu-
lares, la Filosoffa nos designa un prineipio
mis elevado, que domina a todas. La eien-
cia pedagdgica, obligada hace un instante a
recurrir al determinismo psicolégico y mo-
ral, aparece ahora apoyada en el postulado
de la libertad. Para tratar, en efecto, de mo-
dificar por mi intervencién el ecurso de la
evolucidn, es preciso que yo me sienta yo
mismo, hasta un cierto punto, exterior a es-
ta evolzcibn; que yo conciba en mf un po-
der que permita impouerle otra direccién
que la suya. Sin este postulado, la educa-
cifn nunca habrfa podido intentarse. No se-
ria mis que una palabra. Se puede, pues,
afirmar: mientras la Pedagbgica se apoya en
el determinismo en tanto que fenémeno,
ella tiene _'Tor punto de partida y por fun-
dsmento el postulado de la libertad. Tal so-
lucién es opuesta a la de Herbart: éste pre-
tendfa excluir de la Pedagogia toda idea de
libertad transcendental o de determinismo
absoluto, para aplicarle una especie de de-
terminismo psicolégico mal definido, que
no eg, de hecho, mis que una libertad limi-
tada. Sa error estavo en confundir las ne-
cogidades de la ciencia pedagbgica y los
principios morales que inspiran el arte edu-
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eativo. La Pedagbgica es la ciencia estrio-
tamente determinista de un arte que no
puede ejercerse sin la idea de la libertad.

Extractos de la obra Bosquejo de una
Ciencia Pedagdgica; los hechos y las leyes

de la educacion, 1918, (el original data de
1910) traducido por D. Pedro Blanco.

SOCd BT R

RIAS

A LA UNION DE JOVENES MAESTROS

Si las obras de juventud merecen ser
consideradas con simpatfa, ninguna, como
4 qua vamos a comentar, puede merecer la
enevolencia de los que nos dedicamos a la
ensefianza, Un numeroso grupo de Maestros
nacionales—deseamos fervientemente que
cada vez sea mayor—se ha polarizado al-
rededor de lo que tinicamente debe mover
a los maestros: el enaltecimiento de la es-
cuela y su dignificacién profesional. Como
todo aliento que no tiene demasiadas rafces
en el pasado, pretende ser ajeno a todo in-
terés creado sin razén, y se preocupa tanto
o més de la funcidn que del funcionario.
ormas que por desgracia no suelen seguir
muchos de los que se consideran como ser-
vidores estrictos del Estado, olvidando que
sfe es una abstraccibn y que a abstraccio-
i‘laS es muy ficil servir, cuando 1o se tiene
& conciencia profesional muy severa.
Priﬂ;saeldrpaglﬁesto (que hemos lefdo en la
SEeris, dimg, palpita una emocién por la
Senanza que con harto dolor splemos ver
alejada de la mayorfa de los periédicos pro-
fesionales y de ‘las organizaciones societa-
rias que, de cumplir con su deber, debieran
preocuparse un poco de lo que el pafs ha
encomendado a su capacidad. En dicho ma-
nifiesto se plantean una serie de problemas,
algunos de los cuales nos interesa recoger.
Si son expresién sincera de lo que la na-
ciente Asociacién se propone cumplir, nues-
tra enhorabuena. ‘
Todos los maestros j6venes de espfritu,
adn los atravesados por el filo de la senec-
tud —nunca es tarde cuando el corazén es
Joven— caben en tan simpética entidad.
Nosotros, en lo poco que podamos, estamos
dispuestos a colaborar en esa obra de re-
dencién profesional que debe ser forzosa-
mente simultinea con toda mejora de los
intereses puramente personales.

Recogemos del manifiesto:

«Cuando los cargos se hayan de proveer
con maestros recién litulados, serdn aseso-
rados por la Escuela Normal». De modo
que ya no son tnicamente los estudiantes
de todos los matices quienes piden que la
Escuela Normal intervenga en la colocacién
de los Maestros, son los propios Maestros
Jdvenes, los ingresados por oposicibn, quie-
nes piden nuestra intervencién en los nom-
bramientos de los recién titulados. Si esta
actitud tan decidida de los elementos desin-
teresados del Magisterio coincide con nues-
tras pretensiones, ¢con qué autoridad puede
la Directiva de la Nacional afirmar que lo
anterior significarfa un retroceso al certifi-
cado de aptitud? Si no recordamos mal, la
TFederacién de Maestros catalanes pidié lo
propio en la Asamblea de Tarragona, el
acto de mayor prestigio que ha celebrado
el Magisterio espafiol. (Cémo los elementos
que se dicen intérpretes del sentir del ele-
mento docente primario, lanzan afirmacio-
nes tan gratuftas, cuando saben que no es
la opinién de gran parte del Magisterio y
mucho menos del Magisterio que mira sin
prejuicios estos importantes problemas?
Nosotros, los profesores de Hscuelas Nor-
males, no pedimos dicha medida para sa/-
varnos a nosotros,—lo que puede suceder
en este pafs es que algiin dfa nos hundamos
todos los funcionarios-—no, la pedimos pa-
ra salvar la ensefianza, porque creemos co-
nocer el problema que nos afecta tan bien,
como quienes alardean de conocedores del
nifio y de la ensefianza, sin haber pisado ja-
més la escuela. Nos consuela y nos anima
el que con nosotros estén todos los que,
desinteresadamente y con alteza de miras,
enfocun las cuestiones de educacién.

«La escuela graduada ha fracasado en
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Esparia. Es una realidad evidente y dolo-
rosa». De acuerdo en todo, sélo que tene-
mos que advertir a nuestros jévenes com-
pafieros una cosa: en Espafia ha fracasado
una institueién que le han llamado Escuela
graduada, que no es precisamente lo que
ese nombre significa en otras partes. En los
contados casos en que la Escaela graduada
ha sido organizada como debe ser, 70 /ka
Jfracasado. Dicha' escuela es resultado de
una {ntima compenetracién entre el Direc-
tor y los demas Profesores. Fin Hspaiia,
por quererlo subordinar todo a reglas rigi-
das y absorbentes, se ha puesto como Di-
rector al mds viejo, al mds antiguo en el
escalafén, precisamente no al mas compe-
tente.

Dichas direcciones han venido a ser una
especie de retiro donde—es doloroso con-
fesarlo—muchas veces el afin de no dregar
directamente con los chicos es el movil
esencial. No confundamos, amigos y compa-
fieros, los términos del problema. En el es-
cago (éyito de la Hscuela graduada han in-
tervenido extrietamente factores de indole
personal: imcompetencia de los Directores
unas veces, falta de disciplina de los Profe-
gores, en ofras. Por demds, no es una cues-
tibn tnicamente de escnelas primarias: el
mal es méis extenso, podriamos asegurar
que abarca nuestra ensefianza toda. Por hoy
no queremos prolongar mis estas notas,
llegarfamos a la conocida conelusién de
que la entrafia del problema radica en las
personas. Por eso haceis muy bien, jovenes
Maestros nacionales, en pedir que nuestros
futuros compaiieros no sean producto del
azar de la oposicidn, sino resultante de un
conocimiento més duradero y mds compe-
tente, cual es los afios de la HEscuela
Normal.

Si alguno de estos Centros—cosa que no
croemos—se hiciera indigno de esta facul-
tad, nosotros seriamos los primeros en pe-
dir el miximo castigo. A mayores medios
de cumplir, mayor responsabilidad.

Don Francisco Giner de los Rios.—Ocho
afios hace que murié don Franciseo Giver.
Dominados por el ambiesite actual los va-~
lores morales e intelectuales, vencidos por
brutales concepeiones de una sociedad ma-
terializada, admiramos cada dfa mdsal sa-
bio Maestro que con su inteligencia ilumi-
né alos quea él acudfan, e hizo realidad
con su vida pura, la ansteridad mds alta y
la mis sublime vocacidn para la ensefianza,

Que su sabidurfa y su bondad gufe la in-
teligencia de todos los que en la profesién
ponemos el alma,

Altas en la Asooiacion. D. Federico Lan-
drove, profesor de Valladolid y D. Alberto
Blanco, profesor en (ruadalajara. Bienve-
nidos.

Visita al sefior Director general.—La Jun-
ta directiva ha visitado al sefior Nécher,
para exponerle algunas peticiones del mo-
mento. HEn primer lugar, le hicimos cons-
tar nuestra extraiieza por la R, O. sobre re-
sidencias, eircunserita iinicamente al pro-
fesorado normalista. El sefior Director con-
testé que no implicaba la menor molestia
hacia nosotros, pues somos de los profeso-
rados que mejor cumplen en su generali-
dad. Dijo que obedecfa la medida a ciertas
denuncias de provincias lejanas a la capi-
tal y que como él no tiene autorizacién
m4s que en primera ensefianza, por este
motivo la medida dnicamente nos ha com-
prendido a nosotros.

También le expusimos el engorroso caso
de Las Palmas, donde el sefior Director,
sin motivo alguno para ello, se lid la man-
{a a la cabeza, suspendiendo de sueldo a
varios compafieros. Ya podrin apreciar en
otro lugar de esta REVISTA el resultado de
la gestion,

Nos indieb que se estd preparando la re-
forma de la provision de Eseuelas Nacio-
nales. Por el momento, variando la contex-
tura de los tribunales, Para mds tarde, te-
niendo en cuenta nuestras peticiones. Sa-
limos muy satisfechos de la cordial acogi-
da que nos dispensé el sefior Nicher.

También tuvimos el gusto de saludar a
don Joaquin Agnilera. Con toda extensién
nos dib cuenta de la labor que tiene prepa-
rada. Por rnego del propio sefior Jefe de
nuestro negociado, no podemos hacerla pi-
blicar. Sf hemos de hacer constar que di-
chos proyectos nos fatisfacen plenamente.

Nota dolorosa.—Nuestro compafiero en
Burgos, Fernando Hernando Manrique, ha
perdido para siempre a su sefior padre. Re-
ciba tan querido compafiero el testimonio
de nuestro dolor.

Colaboracién.—La inicia en este ntimero
nuestro distinguido amigo el culto inspec-
tor don Luis Santullano, quien sismpre con
gran desiaterés se ha preocupado de la Ja-
bor de la Asociacién. Desde las columnas
de Boletin Escolar fué uno de los més en-
tusiastas defensores de la obra de afirma-
cibn de profesorado normalista. Muy agra-
decidos.

Cambios.—Nos satisface expresar desde
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estas columnas nuestro agradecimiento a las
veteranas y tan importantes revistas 77e
Fournal of Education y Manuel Général
de Flnstruction primaire, que han sido las
primeras en establecer el cambio con nues-
tra joven REvISTA.

También lo ha establecido la Revista Es-
colar de Elvas (Portugal). Agradecidos.

Articulos sobro ciencias fisicas.—Desde el
pr{)mmq nimero empezaremos a publicar
una serie de artfculos sobre la ensefianza
de la Afsica (principalmente descripzién de
aparatos construfdos por el autor) debidos
al _culto profesor del Liceo francés de Ma-
drid, Mr. Achallé. El profesorado de Nor-
males esti muy agradecido a la sentida
cooperacién de su colega.

Para !a futura Mutualidad.—La Junta, ere-
3"Bnd9 interpretar el general sentir de la
Asociacién y atendiendo al segundo ar-
tieulo adicional del Estatuto de la Mutuali-
dad.—que se estd imprimiendo—ha entre-
gado, por una sola vez, para los trabajos pre-
liminares de la Mutualidad ciento cincuenta
pesetas, a los compafieros asociados de
Huesca, cuyo recibo acusan en los siguien-
tes términos: «He recibido del sefior Teso-
rero de la Junta de la Asociacién Nacional
del Profesorado Numerario de Escuelas Nor-
males, la cantidad de ciento cincuenta pese-
tas, destinadas para los trabajos de organi-
zacibn de la «Mutualidad» de tal Profeso-
rado. Y para que asf conste y en nombre de
iim dem profesores de Huesca encargados

e los referidos trabajos de organizacion,
extiendo y firmo el presente recibo en Hues-
¢a, a doce de marzo de mil novecientos vein-
titeds.— Manuel A. Ferrers.

Auxilios.—Para la viuda de Vidal Pe-
Eelm: M. Pérez, 10 pesetas; M. Nebreda, 10;
oguin, b; Aguirre, b; G. Andoin, b; Tu-
duri, b; Latorre, b; Romero (Falipe), B;
J. de la Cruz, 5; R. Laguna, b; J. Lizondo,
& J. Alegrfa, 3; L. Chave; 8; M. Polo, 8;
A. Tzquierdo, 3. Total recaudado, 361 ptas.
Los envios, a don Manuel Angel Ferrer
profesor de la Escuela Normal de Maestros
de Huesca.
Para la madre de Mercedes Ronderos:
D. Carretero, V. Puertas, C. Ofia, M. Bar-
6, y M. Bargalls, Albors, J. de la Cruz,
. Cuesta, V. Aragén, N. Poblete, P. Areal,
R. Medrano, C. Aparicio, einco pesetas cada
uno. Total, 65 pesetas.
. Los e‘iw{os,E a dofila Eloisa O. Felﬁe, pro-
fesora de la Escuela Normal d
de Valladolid. i

_.95“_‘.

Agradecidos. A todos los compafieros que
nos han escrito manifestindonos su agrado
por la edicién de la REvisra, nuestro reco-
nocimiento. Con el apoyo de todes, nos serd
muy fhcil lograr siempre lo que procura la
Junta: que la Revista sea el portavoz del
Profesorado y la expresién sincera y hon-
rada de su labor.

Tesoreria.—Desde Revisra de febrero.
Cerrada el 19 de marzo.

Ingresado por cuotas (Asociacion y Re-
VISTA) del primer trimestre. Cuenca, maes-
tros, seis, 2675 pesetas; Castellén, dos, 95
Corufia, dog, 9; Bilbao, (1.2 y 2.° trimestres
1028) seis, b4y sefiorita Vicario, Palenecia,
4°50; Soria, diez, 40'0b; Santander, cinco,
92: Chceres, siete, 31; Cordoba, once, 49'60;
San Sebastidn, tres, 13'60; Valladolid, maes-
tros, tres, 13°10; Valladolid, maestras, 31'60;
Alava, seis, 2675; Valencia, cincoy 225 Za-
ragoza, maestros, seis, 27; Mdilaga, diez,
44°50; Albacete, once, 49°1b; Guadalajara,
nueve, 40'50; Segovia, once, 49'60; Burgos,
ocho, 35; Pontevedra, 83; Santiago, cuatro,
18; Murcia, once, 49°60; Oviedo,-dos, 9;
Huelva, cinco, 22:60; sefiorita Jiménes, Ma-
drid, 4°50; seforita Salazar, Madrid, 4‘50;
dofia Dolores Gbémez, Madrid, 460; dofia
Maria de Maeztu, Madrid, (afio 1923) 18;
sefiorita Barberan, Madrid, 4‘00; sefiorita
Cuesta, 4‘50; Pamplona, dooce, b4; Teruel,
dies, 4b; Lugo, seis, 27; Logrofio, siete, 31;
Avila, doce; 53'60; Badajoz, cuatro, 18. To-
tal ingresado por cuotas: 999°80 pesetas.

Asociacidn

Ingresos.—Le corresponde por cuotas
681'80 pesetas. Devuelto por la REVISTA, por
débito: 68. Total de ingresos, 749'80 pesetas.

Gastos. — Mecanograffas y confeccién de
recibos, 1300 pesetas. Telegrama a Las Pal-
mas, 2'30; Quinientas circulares, 760; Co-
rrespondencia y envio de giro, b pesetas.
Consignacién a la Revista de marzo, 275
pesetas, Devuelto a la REVISTA, en concepto
de cuotas de Huesca cobradas equivocada-
mente, (nimero anterior) 16 pesetas. Total
de gastos: 311°80 pesetas.

esumen.— Bxistencias en febrero,
2.719'60 pesetas. Ingresado desde febrero
749'80 pesetas. Total de ingresos: 3.469°40.
Total gastos, 311'80 pesetas. Saldo favora-
ble 8.167'60 pesetas.

Revista

Ingresos.—Por las 212 cuotas trimestra-
les a 160 pesetas inclufdas en los ingresos
al principio citados, 318 pesetas. Biblioteca
Normal de Maestros de Palma, 10; Biblio-
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teca Normal de Maestros de Soria, 10; Bi-
blioteca de Residencia de Seforitas de Ma-
drid, 10; Biblioteca del Instituto Escuela de
Madrid, 10. Consignacién de la Asociacidn,
275 pesetas. Devuelto por la Asociacidn,
16 pesetas de las cuotas de Huesea ingre-
sadas todas, por equivocacién, en la Aso-
ciacion. Total ingresos: 648 pesetas.
Gastos,—Impresién de mil ejemplares de
la' Revisra de febrero, 375 ptas.; impresion
de 4.000 fajas, 52. Clichés ds febrero, 12'85;
confeceibn de fajas y de 600 paquetes de la
Revista de febrero, para el. correo, 20.

Ovillo de bramante, 1,25. Fraseo de goma,
2:50. Al redactor especial, mensualidad de
febrero, 75 pesetas. Sellos para envio de la
RevisrA de febrero (48 paquetes certifica-
dos a los delegados; unog 30 ntmeros a
Buropa y E. E. U. U,, unos 150 a América
del é’u.r, y unos 375 sueltos a provincias
espaifiolas), 37 pesetas; y para correspon-
dencia, 5. Devuelto a la Asociacién a cuenta
del débito, 68 pesetas. Total salidas: 648
pesetas. Total entradas: 648.

Saldo, con débito a la Asociacidn, de 207
pesetas.— El Tesorero, Modesto Bargalld.

9 FE@ 9 @32 9 @
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ECONOMICAS

1

Llega.n hasta nosotros nnevas poco ha-
lagiiefias para nuestra mejora econémica.
Se prorrogarin los presupuestos con las

mismas plantillas que en la actualidad; y...

esperemos otro afio. Ya decfa el poeta, que
«La esperanza es un don de los cielos».
Pero al paso que vamos, y con la poca’coor-
dinacién que pone el profesorado todo en
su labor de reivindicacién econdmica, mu-
cho nos tememos que la presente situacibn
dure demasiado tiempo.

Siempre hemos creido que para deshacer
el justo equilibrio que en la actunalidad
existe en las escalas de los diversos profe-
sorados, es necesario que tenga alguno de
ellos una fuerza de impulso tal, que pueda
adelantarse a los demas en el camino eco-
némico. Hsto que pudiera ser una base de
peticién, dada por los mismos favorecidos,
cada vez lo vemos més dificil.

DISPERSION

Consideramos de imprescindible necesi-
dad un acuerdo entre los profesores de es-
cuelas especiales y similares, para pedir
conjuntamente a los Poderes ptiblicos- las
mejoras que justamente merecen. Es irri-
tante que mientras en fodos los organismos
civiles los sueldos de entrada se han du-
plicado o triplicado, en el profesorado casi
no han sufrido variacién.

La Asociacién nuestra opina que debe
cesar este estado de dispersién, y que es
necesario intentar una labor conjunta de to-
dos los profesorados que se consideren afi-
nes en situacidn econbémica. v

Sabiendo pedir es posible que nada nos
concedan; pero, no pidiéndolo es seguro
que nada obtendremos.

Tienen la palabra todos los profesores
que se consideren afectos a nuestro llama-
miento.
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